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Editorial

Esta edigéo da revista Sintese publica sete artigos ¢ dois documentos.

Arrojados no trato teérico e metodoldgico, os artigos representam a florescente academia
mocambicana voltada para problematizar tematicas relevantes da sociedade, no actual contexto
caracterizado por transformacdes em diversos sectores publicos. O cardcter interdisciplinar da revista
mais uma vez se demonstra pela diversidade de areas de conhecimento em que se enquadram os
artigos e os respectivos autores da Sociologia, Educacdo, Filosofia e Historia.

No seu artigo Da Sociedade de Risco a Luta pelo Reconhecimento: Reflexdo sobre a
exploracdo de areia nos Municipios de Maputo e Matola, Carlos Jodo B. Manjate traz-nos uma
analise em torno de uma questdo que se levanta hoje no pais que tem a ver com o crescimento,
infraestruturas e ambiente ao reflectir objectivamente sobre a atividade de exploracdo de areia e a
produgdo de sociedade de risco, a partir de dois tedricos de mérito, nomeadamente Urlich Beck e Alex
Honneth. Orlando Nipassa, no seu artigo Rela¢fes de Poder e Sentido de Autonomia da Sociedade
Civil Mocambicana, debruga-se sobre a problematica relagdo de poder envolvendo o governo,
sociedade civil e agéncias doadoras de financiomento, situando sua analise em questdes de autonomia
e dependéncia. Chico F. Faria com o artigo Trabalho Alienado na Perspectiva de Karl Marx retoma
Karl Marx, actualizando sua teoria e conceitos como trabalho, alienagdo, luta de classes, entre outros,
para incidir sobre a questdo do desemprego e miséria como mecanismos de reprodugdo
contemporanea do capitalismo. Henrique F. Litsure com o artigo A Contribuicdo da Escola
Profissional de Massinga no Desenvolvimento Comunitario (1976-2009) faz uma analise historica
desta escola na questdo do desenvolvimento comunitario, que lhe permitiu observar que os projectos
de desenvolvimento comunitario tém limitagdes no trato de problemas estruturais locais cuja
resolugdo afecta directamente a vida das populagdes visadas. Alfredo Chafunha Ramijo, da Filosofia,
no artigo A Especificidade Simbdlica da Escola Mogambicana: entre o espaco privado e publico-
comum questiona os bindmios oportunidade/exclusdo e publico/comum presentes na escola
mogambicana e apresenta as possibilidades de torna-la um espaco comum e institui¢do benéfica para
todo mogambicano.

A partilha de experiéncias informadas dos proprios autores no sector da educagdo no pais
juntou Stela Mitha Duarte, Manuel Guro e Juliano Neto de Bastos no artigo O discurso sobre
qualidade nas politicas educativas em Mocambique - o caso do Ensino Bésico (1975-2015), com o
qual reflectem sobre o discurso relativo a qualidade nas politicas do Ensino Basico no periodo pos-
colonial em Mogambique, numa analise em que referem sobre o caracter historico e dindmico dos
conceitos de qualidade. Outro artigo de co-autoria é o Pobreza e Violéncia contra a Mulher ldosa em
Mogambique, de Joaquim Nhampoca, Orlando Nipassa ¢ Chico Faria que no campo da Sociologia
abordam a violéncia e abusos que tristemente assolam as mulheres idosas e afirmam que esta situagdo

estd enraizada na pobreza e desigualdade de género.



Fazendo jus a historia libertaria e herdica do Dr. Eduardo Chivambo Mondlane, consagrado
pelo Estado Mogambicano como “Arquitecto da Unidade Nacional”, Joaquim Alberto Chissano,
antigo Presidente da Republica de Mogambique narra a sua experiéncia partilhada de camaradagem na

luta de libertagdo nacional deste pais no texto que publicamos na integra na rubrica Documento.



Da Sociedade de Risco a Luta pelo Reconhecimento: Reflexiio sobre a exploracio de areia nos

Municipios de Maputo e Matola

Carlos Jodo Batista Manjate!

Resumo

O discurso politico, assim como académico, vem mostrando preocupacdo com o desenvolvimento sustentavel em
Mogambique e é neste debate que pretendemos situar a nossa reflexdo. O presente artigo apresenta uma reflexao sobre a
atividade de explorag@o de areia no ambito de uma sociedade de risco proposta por Urlich Beck. O ponto central do artigo
sdo os areeiros ao longo da estrada circular de Maputo, uma das maiores estradas construidas na capital mogambicana
depois da independéncia ligando os diferentes bairros da cidade de Maputo e Matola; portanto, o presente trabalho procura
perceber como se pode explicar aquela atividade no ambito de uma sociologia do risco e, sobretudo, como o0s
intervenientes no processo de exploracdo de areia percecionam o risco da atividade que desenvolvem naquele espaco.
Paralelemente a esta reflexdo, busca-se a teoria da luta por reconhecimento de Axel Honneth como critica a sociedade de
risco bem como mecanismo para sua superacdo. Metodologicamente, a reflexdo foi elaborada a partir da consulta
bibliografica assim como de uma visita exploratéria ao espago da pesquisa. Procuramos argumentar que, perante as
ameacas da sociedade de risco, a luta pelo reconhecimento trazida por Axel Honneth seria o caminho de lidar com esta
sociedade uma vez que ela incorpora dimensdes morais e éticas.

Palavras-chave: Sociedade de Risco. Luta pelo Reconhecimento. Desenvolvimento Sustentavel.
Irresponsabilidade Organizada. Municipios.

Abstract

Political discourse, as well as academic discourse, is showing concern for sustainable development in Mozambique, and it
is in this debate that we intend to situate our reflection. This article presents a reflection on the activity of sand exploration
in the scope of a risk society proposed by Urlich Beck. The central point of the article is the sands of the along the circular
road of Maputo, this is one of the largest roads built in the Mozambican capital after independence linking the different
neighborhoods of the city of Maputo and Matola, therefore, the present work seeks to perceive how it is possible to explain
that activity within the scope of a sociology of risk and above all how the participants in the process of exploration of sand
perceive the risk of the activity that they develop in that space. Parallel to this reflection is sought the theory of the struggle
for recognition of Axel Honneth as a criticism of the society of risk as well as mechanism for its overcoming.
Methodologically the reflection was elaborated from the bibliographical consultation as well as an exploratory visit to the
research space. We try to argue that, faced with the threats of risk society, the struggle for recognition brought by Axel
Honneth would be the way to deal with this society since it embodies moral and ethical dimensions.

Keywords: Risk Society. Struggle for Recognition. Sustainable Development. Organized
Irresponsibility. Municipalities.

Introducao

Apos a realizagdo das primeiras elei¢des presidenciais e legislativas em 1994 em Mocambique,
como culminar do processo de implementacdo do Acordo Geral de Paz assinado pelo governo
mogambicano e a guerrilha da Renamo que pds fim a uma guerra civil que durou 16 anos, seguiram-se
varias reformas politicas e administrativas; destas podemos destacar a lei dos Municipios. Esta

reforma consistiu na criacdo das autarquias locais (lei n° 2/97), em Fevereiro de 1997 e as elei¢Oes
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locais decorreram pela primeira vez em 1998. As atribui¢des das autarquias sdo de fornecedores de
servigos locais, como os parques, estradas, seguranga publica, iluminagdo publica, policiamento
municipal e residuos so6lidos entre outros, atualmente, passaram assumir a responsabilidade de
complexos servigos sociais, incluindo alguns aspectos da educagéo e da satde — tal como determina o
Decreto 33/2006 (estabelece o quadro de transferéncia de fung¢des e competéncias dos orgaos do
Estado para as autarquias locais).

E neste quadro legal que os Municipios vdo entrar num processo de mobilizagdo de recursos e
parcerias que os permitissem viabilizar o mandato imposto por lei. Nao € interesse deste artigo discutir
o nivel de alcance ou ndo desse mandato, servimo-nos dele para ilustrar as transformacdes que os
Municipios tém vindo a sofrer em parte como resultado desses planos.

Os municipios da cidade de Maputo e Matola, nos tltimos dez anos, sobretudo, depois da
aprovagdo dos respetivos planos de estrutura urbana, tém conhecido um '"desenvolvimento
extraordinario” em sua economia, habitos e, sobretudo, na sua estética. Um indicador dessas
mudangas ¢ o crescimento acentuado do mercado imobilidrio, com construgdes de infra-estruturas
publicas e privadas para diversos fins nos municipios ja citados. Novas vias de acesso tém sido
construidas, velhas avenidas reabilitadas, constru¢do de novos edificios publicos e privados, tais
como, bancos, hotéis, casas luxuosas para arrendamento ou habitagdo, restaurantes, Ministérios,
paralelamente a este processo, assiste-se ao aumento de procura de recursos naturais necessarios para
estas construcdes tais como: agua, areia, pedra, entre, outros.

Esta mudanga nos dois Municipios, para além de trazer beneficios diversos aos moradores e
visitantes da cidade (melhorias de vias de acesso, construgdo de edificios privados e publicos mais
seguros, aumento de emprego, servi¢os publicos e privados de relativa qualidade, etc.) carrega
consigo mudancas no estado do ambiente fisico da cidade, como consequéncia de exploragdo de
diversos recursos naturais que permitem a viabiliza¢ao de grande parte desses projectos.

Como parte deste processo de mudangas que se tem verificado nos Municipios, vem crescendo
um mercado de exploracdo de areia para construcdo, sendo que os distritos de Marracuene ao longo da
estrada circular de Maputo e o bairro da Matola Gare no Municipio da Motola sdo exemplos de
espacos onde esta actividade de extraccdo ocorre. Pode-se observar nessas areas crateras ou buracos
abertos para extrac¢do de areia para construgdo e, aparentemente, a maior parte dos exploradores de
areia vermelha ndo tem uma organizagdo que permita explorar este recurso com preocupaciao na
sustentabilidade ambiental. Tornou-se normal ver camionistas, "pessoas de todas idades" perfilados
retirando areia nesses locais em qualquer momento do dia inclusive nos feriados e finais de semana.
Nessas areas escavadoras instaladas retiram areia dos buracos existentes e quase que
permanentemente uma camioneta nova chegando para o carregamento.

Ao redor dessas areas podem encontrar-se residéncias e também algumas empresas. Em visita
exploratoria a esses espagos foi possivel ficar a saber que a areia ali extraida tinha como destino obras
particulares, também obras publicas incluindo a prépria circular de Maputo, assim como

empreendimentos nos Municipios de Maputo e Matola como hotéis, Ministérios, restaurantes, etc.



O discurso politico assim como a academia vem mostrando preocupagdo com o0
desenvolvimento sustentdvel em Mogambique e é neste debate que pretendemos situar a nossa
reflexdo.

Na nossa revisdo da literatura, sdo apresentadas duas grandes matrizes interpretativas que
polarizam o debate actual e pretendem abarcar a multiplicidade de enfoques que envolvem a nogao de
sustentabilidade; segundo Lima (2003), de um lado, tem-se o discurso oficial que compreende o
desdobramento da proposta da Comissdo Brundtland (CMMAD, 1988). Para o autor, trata-se de um
discurso pragmatico que enfatiza a dimensdo tecnoldgica e econdémica da sustentabilidade e que
defende a possibilidade de articular crescimento econdmico e preservagdo ambiental. Nessa
perspectiva, o processo de transicdo para o desenvolvimento sustentavel sera liderado pela economia
de mercado, por meio da geragdo de tecnologias limpas, do controle do crescimento populacional e
pela emergéncia de processos produtivos e de consumo ecologicamente equilibrados.

A outra matriz apresenta-se como uma proposta multidimensional de sustentabilidade que
procura integrar dimensdes sociais e individuais. Nessa concepcao, segundo Lima (2003), prefere-se
utilizar a expressdo sociedade sustentavel, salientando a autonomia politica, a diversidade cultural e os
valores éticos de respeito a vida.

Na definicdo de Diegues (1992) o conceito de “sociedades sustentaveis” parece ser mais
adequado que o de “desenvolvimento sustentavel”, na medida em que possibilita a cada uma das
sociedades definir seus padrdes de produgdo e consumo, bem como o de bem-estar a partir de sua
cultura, de seu desenvolvimento histérico e de seu ambiente natural.

Se considerarmos a realidade dos areeiros dos espagos referenciados e as duas abordagens
tedricas de desenvolvimento sustentavel apresentadas por Lima (2003), verifica-se que ha lacunas
neste debate tedrico uma vez que as populagdes que normalmente sdo os principais agentes
exploradores sdo colocadas como meros observadores sem nenhum papel activo na materializa¢ao dos
processos de sustentabilidade ambiental, deixando a economia e a tecnologia como os principais
agentes do processo, sem mostrar como 0s actores sociais em lugares de risco podem participar da
mudanca em direcdo a sustentabilidade ambiental.

O presente artigo apresenta uma reflexdo sobre a actividade de exploracdo de areia no ambito
de uma sociedade de risco proposta por Urlich Beck. O ponto central do artigo ¢ o areeiro do bairro
Guava situado ao longo da estrada circular de Maputo, esta ¢ uma das maiores estradas construidas na
capital mocambicana depois da independéncia ligando os diferentes bairros da cidade de Maputo e
Matola; portanto, o presente trabalho procura perceber como se pode explicar aquela actividade no
ambito de uma sociologia do risco e, sobretudo como os intervenientes no processo de exploragdo de
areia percepcionam o risco da atividade que desenvolvem naquele espago. Paralelamente a esta
reflexdo busca-se a teoria da luta por reconhecimento de Axel Honneth como critica a sociedade de
risco bem como mecanismo para sua superagao.

A discussdo aqui proposta sobre o desenvolvimento sustentavel centra-se no pilar da

sustentabilidade ambiental que consiste na manuten¢do das fungdes e componentes dos ecossistemas



para assegurar que continuem viaveis — capazes de se auto-reproduzir e se adaptar a alterac¢des, para
manter sua variedade bioldgica. E também a capacidade que o ambiente natural tem de manter as
condi¢des de vida para as pessoas e outros seres vivos, tendo em conta a habitabilidade, a beleza e sua
func¢do como fonte de energias renovaveis.

Metodologicamente o trabalho foi elaborado a partir da consulta bibliografica sobre
desenvolvimento sustentavel, assim como de uma visita exploratdria ao espago da pesquisa.

Estruturalmente, para além da presente introducdo o trabalho encontra-se dividido em quatro
partes. Na primeira parte faz a descri¢ao da teoria de risco de Beck, procurando depois mostrar em que
medida ela se aplica ao nosso objecto de reflexdo. De seguida apresentada a teoria de reconhecimento
como critica a sociedade de risco em emergéncia na estrada circular de Maputo; na terceira parte sao
feitas as consideracdes finais onde destacamos os processos que permitiram a elaboracdo da reflexdo

e, por fim, € apresentada a bibliografia fundamental que orientou o trabalho.

1. A exploracio de areia como producio de Sociedade de Risco: Um olhar a partir de Ulrich
Beck

Na obra Sociedade de risco: rumo a uma outra modernidade, Beck (2010) afirma que estamos
a passar de uma sociedade industrial para uma sociedade de risco. Sociedade de risco é aquela que se
caracteriza por novas angustias, pelo crescimento do individualismo e por mudancas bdasicas nas

instituicdes sociais mais importantes.

Risk Society e Ecological Politics viajam de comboio contra um mundo, no qual
temos de viver constantemente perante ameaga conhecida de catastrofe, mas sendo
incapazes de reduzir a sua probabilidade; onde sabemos quem sdo os perpetradores,
mas ndo podemos obriga-los a vir ao publico; onde sabemos quais sdo os problemas,
mas deixando escorregar as provas pelos dedos (Hannigan, 2009).

O trabalho de Beck sobre a sociedade de risco é extremamente importante para todos aqueles
que se interessam pela teoria social de degradacao do ambiente e a politica de ambiente, uma vez que
ele permite localizar as origens e as consequéncias da degradacdo do ambiente no ambito do
desenvolvimento da modernidade e, em particular, para compreensdo da dindmica que envolve a
exploragdo de areia para construgdo como parte desse processo.

Apesar de Beck utilizar a ideia de riscos e perigos para se referir a muitas areas de vida social
(trabalho, familia, identidade, tradigdes, etc), estas ideias sdo aprofundadas na analise dos riscos e
perigos relativos a degradacdo do ambiente. Embora certos perigos e azares sempre ameagaram as
sociedades humanas. A ideia de sociedade de risco ¢ vista como uma decadéncia da sociedade
industrial. Neste sentido ndo se deve entender a decadéncia da sociedade industrial como crise mas
sim como reflexo do sucesso da mesma.

O motivo que leva o autor a considerar a sociedade actual como de risco ¢ o facto dos perigos
e azarares que sdo conhecidos, sua ocorréncia pode ser prevista e probabilidade pode ser calculada.

Hannigan inspirado em Beck mostra o estado actual de coisas nos seguintes termos: “Correr perigo €

uma coisa. Saber que se estd em perigo é completamente diferente. Saber que se esta em perigo e



sentir-se completamente impotente para alterar o curso dos acontecimentos que causam esse perigo é
ainda outra coisa.”

A exploracdo de areia para construcdo de infra-estruturas diversas, e, considerando a
modalidade na qual tem sido feita na cidade de Maputo ndo restam davidas que ela produz uma
sociedade de risco, pois, além dos beneficios sociais € econdémicos que podem advir dessa actividade
ela carrega consigo uma serie de riscos ambientais, tornando vulneraveis as pessoas residentes ao
redor, visto que a area de exploracdo tende a crescer em direccdo as casas ali instaladas, assim como a
perca de area de cultivo por invasdo desta actividade. Este ndo é um risco somente para as
comunidades vizinhas das zonas de exploragdo mas para os municipios de Maputo e Matola, pois a
perca de espago de realizagdo das principais actividades de sustento daquelas popula¢des pode gerar
uma massa de populagdo delinquente que procura outros mecanismos de subsisténcia que podem estar
fora do padrao socialmente aceite.

Para Beck a producdo e as implica¢des dos riscos contemporaneos sao diferentes — qualitativa
e quantitativamente — das formas anteriores de risco e perigo, apresentando trés tracos distintivos. Em
primeiro lugar, embora os riscos presentes nas sociedades industriais fossem importantes ao nivel
local e frequentemente devastadores a nivel pessoal, os seus efeitos acabavam por ficar limitados em
termos do espago. Ndo ameacavam as sociedades inteiras. Nem as limitagdes espaciais ou sociais se
aplicam aos riscos contemporaneos, e no caso da exploracao da areia nas zonas identificadas isso pode
ser observado. Em segundo lugar Beck mostra que o impacto no corpo humano e em todo ecossistema
sdo irreversiveis e os seus efeitos vao-se acumulando, por esse motivo as consequéncias dos riscos
sobrevivem aos seus causadores. S3o riscos que se vao acumulando em intensidade e complexidade
através de geragdes. Embora o autor reconhega o caracter relativo e discutivel da percepcdo e
defini¢do de risco.

O terceiro conjunto de aspectos dos riscos ambientais modernos ¢ o facto de o seu impacto nao
estar ligado ao seu ponto de origem e a sua transmissao € movimentos serem muitas vezes invisiveis e
insondaveis para a percepcao do dia-a-dia.

Beck apresenta um modelo de desenvolvimento social dividido em trés pontos, partindo da
sociedade pré-industrial para a sociedade industrial e para a sociedade de risco. Nas sociedades pré-
industriais, o risco toma a forma de perigos naturais — tremores de terra, cheias, secas, etc. Estes ndo
estdo dependentes das decisdes tomadas por individuos, do ponto de vista espacial e social dos perigos
tanto pode ser localizado como bastante vasto.

Com a emergéncia das sociedades industriais cldssicas, as origens, consequéncias ¢
caracteristicas do risco mudam. A forma como sdo socialmente entendidos também muda, passam a
estar dependentes das acgoes tanto dos individuos como de forgas sociais no ambito mais vasto. Por

isso na sociedade de risco os perigos tornam-se incalculaveis e imprevisiveis.



1.1. Irresponsabilidade organizada e producio de sociedade de Risco na Exploracio de areia na
Cidade de Maputo

Nos seus trabalhos sobre politica ecoldgica numa era de risco Beck utiliza de forma sistematica
o conceito de irresponsabilidade organizada para descrever os meios pelos quais o sistema politico e
judicial das sociedades de risco, intencional ou involuntariamente, tornam invisiveis as origens € as
consequéncias sociais dos perigos ecoldgicos em grande escala. Enquanto os riscos das sociedades
industriais podiam ser convenientemente apreendidos, os modelos de causa e risco social que se
encontravam ao dispor dessas sociedades deixam de ser possivel nas sociedades de risco, mas somos
incapazes de assumir a sua existéncia ou determinar com precisdo o grau de culpa, quer dos
individuos quer de organizagdes, em relagdo a essas ameacas.

A situagdo que ocorre na exploracdo de areia nos municipios de Maputo e Matola ¢ parte desse
processo de irresponsabilidade organizada, uma vez que a presenga de exploradores de areia para fins
privados e publicos naquele espago mostra claramente a imprecisdo na determinagdo de culpa do
perigo ali emergente.

O poder publico, por via do conselho municipal, estd empenhada no crescimento de infra-
estruturas urbanas da cidade (estradas, escolas, mercado imobilidrios, hospitais, etc.). No entanto, a
solugdo desses problemas pode gerar riscos cuja determinagdo do culpado e sua origem torna-se
dificil, sobretudo, quando a argumentagao ¢ o desenvolvimento dos municipios.

O crescimento da cidade por via das infra-estruturas publicas e privadas tem aceitacdo
colectiva, porém os riscos que dai surgem sdo invisiveis no quotidiano, mas satisfazem as expectativas
de uma sociedade cada vez mais orientada para a busca de bens materiais sem olhar as consequéncias
presentes nem futuras, o que tem sido percebido sob o ja desgastado conceito de desenvolvimento.

O poder politico e o discurso académico falam da necessidade de desenvolvimento sustentavel
que compreende o desdobramento da proposta da Comissdo Brundtland (CMMAD, 1988). Para Lima
(2003), trata-se de um discurso pragmatico que enfatiza a dimensdo tecnoldgica e econdmica da
sustentabilidade e que defende a possibilidade de articular crescimento econémico e preservacio
ambiental. Nessa perspectiva, o processo de transicdo para o desenvolvimento sustentidvel sera
liderado pela economia de mercado, por meio da geracdo de tecnologias limpas, do controle do
crescimento populacional. Essa perspectiva em nosso argumento configura-se como uma
irresponsabilidade organizada visto que ela somente serve para ocultar os perigos que podem advir
dessa actividade bem como retirar a legitimidade as reivindicagdes e preocupagdes de pessoas que
protestam contra esses problemas e é preciso considerar o papel das elites politicas e econdmicas que
encobrem efectivamente as origens e consequéncias dos riscos ¢ dos perigos catastroficos do recente
crescimento dos municipios. Nesse sentido, concordamos com Diegues (1992, p. 28): o conceito de
“sociedades sustentaveis” parece ser mais adequado que o de “desenvolvimento sustentavel”, na
medida em que possibilita a cada uma das sociedades definir seus padrdes de producdo e consumo,
bem como o de bem-estar a partir de sua cultura, de seu desenvolvimento historico e de seu ambiente

natural.



2. A Luta por Reconhecimento como Alternativa a Sociedade de Risco: Um contributo a partir
de Axel Honneth

O presente capitulo procura reflectir uma alternativa que permita os actores individuais ou
colectivos lidar com a sociedade de risco. Beck provavelmente nunca se tenha referido de forma tao
clara sobre os mecanismos segundo os quais € possivel lidar com a sociedade de risco, tal exercicio
poder ser visto de forma timida na sua teoria de modernizacao reflexiva. Assim, pretendemos buscar
os contributos de Axel Honneth na teoria de reconhecimento como critica a sociedade de risco.

A teoria de reconhecimento de Honneth n3o foi desenvolvida com o intuito de discutir a
sociedade de risco narrada por Beck, porém suas ideias sdo uteis para confrontar tal sociedade. A
discussdo ¢ feita analisando sobretudo a pertinéncia, abrangéncia ou adaptabilidade da Teoria do
Reconhecimento a partir da concepgao individualista da autonomia e as suas implica¢des sobre o
entendimento do papel da ac¢do colectiva na luta pelo reconhecimento.

O ponto de partida da teoria de reconhecimento deve ser constituido pelo principio no qual a
reproducdo da vida social se efectua sob o imperativo de um reconhecimento reciproco porque os
sujeitos s6 podem chegar a uma auto-relagdo pratica quando aprendem a se conceber, da perspectiva
normativa de seus parceiros de interac¢do, como seus destinatarios sociais. No entanto, uma tese
relevante para a explicacdo disso sO resulta dessa premissa geral se nela ¢ incluido um elemento
dindmico: aquele imperativo ancorado no processo da vida social opera como uma coer¢ao normativa,
obrigando os individuos a delimita¢do gradual do contetido do reconhecimento reciproco, visto que s
por esse meio podem conferir uma expressao social as pretensdes de sua subjectividade que sempre se
regeneram.

Em seu livro, Critica do Poder (Kritik der Macht), Honneth procurou salientar as
caracteristicas principais da tradicdo da Escola de Frankfurt, a fim de que preocupagéo optica de uma
Teoria Critica da sociedade tivesse em evidéncia: “como o quadro categorial de uma anélise, que, ao
mesmo tempo, seja capaz de contemplar tanto as estruturas de dominagdo social como também os
processos sociais de sua superagdo pratica, deve ser elaborado?” (Honneth, 1988, p.381-382 apud
Rosenfiel e Saavendra, 2013, p.1).

A estratégia de Honneth nesta obra foi a de dar uma resposta indirecta ao problema, na medida
em que ele apresenta a Teoria Critica da Escola de Frankfurt como um processo de aprendizagem.
Para Honneth o reconhecimento envolve uma série de expectativas com dimensdes morais e éticos.
Esta perspectiva de reconhecimento contrasta com aquela desenvolvida pela Escola de Frankfurt, em
particular de Habermas que viu o reconhecimento como a simples participagdo livre na esfera publica
(Rosenfiel e Saavendra).

A teoria da sociedade que Honneth pretende desenvolver parte do principio de que as relagdes
de reconhecimento contém pretensdes normativas na sua estrutura, as quais possibilitam o

esclarecimento da mudanca social.



Honneth procura explicar como, no seu entendimento, surge e esta constituida uma estrutura
tripartite das relacdes de reconhecimento. Porém, ndo quer apresenta-la de forma puramente tedrica e,
portanto, procura conferir plausibilidade as suas afirmagdes tedricas comparando-as com os estudos
empiricos e psicanaliticos de Donald W. Winnicott (Rosenfiel e Saavendra). Em um primeiro
momento, Honneth pretende apresentar a dimensao das relagdes de reconhecimento do amor, que
estdo ancoradas estruturalmente na dimensdo da natureza afectiva e dependente da personalidade
humana. Honneth encontra os primeiros elementos da sua teoria do reconhecimento na categoria da
Dependéncia Absoluta de Winnicott. Esta categoria designa a primeira fase do desenvolvimento
infantil, na qual tanto a mae quanto o bebé se encontram de tal forma ligados, que surge uma espécie
de relagdo simbidtica entre eles. Neste sentido, podemos falar da dependéncia do Homem ao meio
ambiente na sua primeira fase de busca por bens de subsisténcia.

Honneth sustenta que o nivel do reconhecimento do amor ¢ o nticleo fundamental de toda a
moralidade (Honneth,1992). Portanto, este tipo de reconhecimento ¢ responsavel nao s6 pela base de
auto-respeito, mas também pela base de autonomia necessaria para a participagdo na vida publica.
Este primeiro e fundamental nivel de reconhecimento €, portanto, conditio sine qua non do segundo
nivel do reconhecimento, a saber, o juridico.

Assim, fica evidente que o primeiro nivel de reconhecimento do amor é condigcdo fundamental
para critica a sociedade de risco, visto que ele mostra que a autonomia na participacao na vida publica
requer também a considera¢do dos outros intervenientes no processo, procurando analisar em que
medida a nossa participagao nao pde em causa os interesses de terceiros.

A exploragdao de areia vermelha para constru¢cdo de infra-estruturas publicas e privadas na
estrada circular de Maputo faz parte de um processo de recusa do nivel de reconhecimento do amor
apesar de nela poder ser encontrado um potencial normativo que ¢ desenvolvido historicamente
através de conflitos e lutas sociais.

A segunda esfera do reconhecimento - direito — é, segundo Rosenfiel e Saavendra, orientada
por duas questdes fundamentais: (1) qual é o tipo de autorelacdo que caracteriza a forma de
reconhecimento do direito? (2) como € possivel que uma pessoa desenvolva uma consciéncia de ser
sujeito de direito?

Honneth procura mostrar que, junto com o surgimento de uma moral ou de uma sociedade pos-
tradicional, houve também uma separagdo da fun¢éo do direito daquela do juizo de valor. Na teoria de
Ihrering e na tradicdo pods-kantiana de diferenciacdo de duas formas de respeito (Achtung),
principalmente com base na pesquisa de Darwalls encontra elementos para determinar a diferenca
entre direito e juizo de valor. Para o direito, a pergunta central ¢: como a propriedade constitutiva das
pessoas de direito deve ser definida? No caso do juizo de valor: como se pode desenvolver um sistema
de valor que esteja em condi¢cdes de medir o valor das propriedades caracteristicas de cada pessoa?
(Honneth, 1992, p. 183ss apud Rosenfiel e Saavendra).

Para Honneth, os sujeitos de direito precisam, portanto, estar em condi¢des de desenvolver sua

autonomia, a fim de que possam decidir racionalmente sobre questdes morais. Aqui Honneth fiel a sua



estratégia metodologica limita o desenvolvimento da autonomia para esfera da moral, porém,
podemos alargar essa no¢ao para outras esferas da vida individual e colectiva como: a economia,
cultura, sexualidade, ambiente, etc. A luta por reconhecimento deveria, entdo, ser vista como uma
pressdo, sob a qual, permanentemente, novas condi¢des para a participacdo na formagdo publica da
vontade vém a tona.

O direito deve ser visto, portanto, como a forma de expressdo simbdlica que, através da
potencial efectivacdo da sua faculdade de entrar em juizo, permite ao actor social demonstrar que ¢é
reconhecido. Assim, a constru¢cdo de uma sociedade de risco por via da explorag@o de areia na circular
de Maputo representa uma outra negagdo de reconhecimento, visto que ¢ negada a populacdo
residente na area o direito de viver em ambiente seguro, saudavel e com paisagem adequada. Embora
esteja legislada uma norma que orienta a actividade de exploragdo de recursos naturais em zonas
residenciais, no caso em analise falta a sua efectivagao.

Portanto, a negacdo de reconhecimento nas duas primeiras dimensdes (amor e Direito) resulta
também na negacdo da terceira forma de reconhecimento apresentada por Honneth que a esfera da
solidariedade ou Comunidade de Valores.

Portanto, Honneth parte do principio de que a terceira forma de reconhecimento deve ser
considerada um tipo normativo, ao qual correspondem as diversas formas praticas de autorelagéo
valorativa. Ele procura mostrar que com a transi¢do da sociedade tradicional para a sociedade
moderna surge um tipo de individualizagdo que ndo pode ser negado, aspecto também identificado por
Beck acima.

A terceira esfera do reconhecimento deveria ser vista, entdo, como um meio social a partir do
qual as propriedades diferenciais dos seres humanos venham a tona de forma genérica, vinculativa e
intersubjectiva (Honneth, 2003). Nesta fase do desenvolvimento de sua teoria, Honneth denomina esta
terceira esfera do reconhecimento de Solidariedade. Porém, em seu livro publicado em conjunto com
Nancy Fraser, Redistribuicdo e Reconhecimento (Umverteilung und Anerkennung), Honneth
reinterpreta a esfera da solidariedade ou valoragdo social (Wertschatzung) a partir do principio do
Rendimento (Leistung) (Rosenfiel e Saavendra). Neste nivel de integragdo social encontram-se valores
e objectivos que funcionam como um sistema de referéncia para a avaliagdo moral das propriedades
pessoais dos seres humanos e cuja totalidade constitui a autocompreensao cultural de uma sociedade.
A avaliacdo social de valores estaria, entdo, permanentemente determinada pelo sistema moral dado
por esta autocompreensao social.

Para que os actores sociais possam, portanto, desenvolver um autorelacionamento positivo e
saudavel, eles precisam ter a chance simétrica de desenvolver a sua concep¢do de vida boa sem
desenvolverem as patologias oriundas das experiéncias de desrespeito, sobretudo, da natureza. O que
significa uma experiéncia de desrespeito permanece ainda sem resposta. Na verdade, porque a
experiéncia do reconhecimento corresponde sempre uma forma positiva de experiéncia de si, Honneth
precisa partir do principio de que o conteido do que seja desrespeito deve estar implicitamente

vinculado as reivindicag¢des individuais por reconhecimento: se e quando o sujeito social faz uma



experiéncia de reconhecimento, ele adquire um positivo entendimento sobre si mesmo; se e quando,
ao contrario, um actor social experiencia uma situacdo de desrespeito, consequentemente, a sua
positiva autorela¢do, adquirida intersubjectivamente, adoece.

Como podemos notar, portanto, & compreensao da dimensdo social dos processos identitarios e
de construcdo da autonomia individual assenta sobre trés esferas do reconhecimento: amor, direito ¢
solidariedade. Para os individuos poderem dispor de suas autonomias individuais € preciso que
socialmente sejam reconhecidas suas necessidades, sua igualdade legal e/ou suas contribui¢des
sociais. O que reverte na possibilidade do sujeito realizar sua autonomia individual ao desenvolver
uma autorelagdo marcada, respectivamente, pela autoconfianga, autorespeito e autoestima. A defini¢do
de reconhecimento remete a trés esferas: a do amor, a do Direito e a da
solidariedade/contribuigao/performance. E a experiéncia de falta de reconhecimento em uma ou mais
dessas esferas — violagdo, privagao e exclusao, respectivamente — que serviria de motivacao para a luta
por reconhecimento.

Assim, considerando que a exploracdo de areia na circular de Maputo contribui grandemente
para emergéncia de uma sociedade de risco e, em consequéncia, representa uma negacdo das trés
esferas de reconhecimento acima mencionadas (a do amor, a do Direito e a da solidariedade), a
proposta de luta por reconhecimento apresentada por Honneth parece pertinente para compreensao dos

mecanismos possiveis para se relacionar com a sociedade de risco emergente na cidade de Maputo.

Consideracoes Finais

Nesta etapa de consideragdes finais, antes vale lembrar que o problema aqui apresentado
prende-se com a questdo de desenvolvimento sustentavel, apresentando uma reflexdo sobre a
actividade de exploragdo de areia no dmbito de uma sociedade de risco proposta por Urlich Beck. O
ponto central do artigo foram os areeiros do municipio de Maputo e Matola. Procurou-se perceber
como se pode explicar aquela actividade no ambito de uma sociologia de risco de Urlich Beck;
paralelamente, procurou-se mostrar como uma sociologia normativa seria util para lidar com a
sociedade de risco, nesse contexto buscou-se a teoria da luta por reconhecimento de Axel Honneth
para servir de pretensao para tal realizagao.

A exploragdo de areia na circular de Maputo foi entendida como criacdo de sociedade de risco
na medida em que, apesar dos beneficios que ela traz (melhoria das estradas, construgdo de casas
ligeiramente mais seguras, geracdo de renda para os directa ou indirectamente envolvidos, etc), cria
perigos para as comunidades da cidade de Maputo ¢ Matola, tal como Beck afirma leva a uma viajam
de comboio contra um mundo, no qual temos de viver constantemente perante ameaca conhecida de
catastrofe, mas sendo incapazes de reduzir a sua probabilidade; onde sabemos quem sao os
perpetradores, mas ndo podemos obriga-los a vir ao publico; onde sabemos quais sdo os problemas.
Entende-se que apesar dos beneficios individuais e coletivos que podem advir da exploragdo de areia

simultaneamente sdo gerados riscos ambientais com efeitos catastréficos ao longo do tempo.



Em segundo lugar buscou-se o conceito de irresponsabilidade organizada de Urlich Beck para
mostrar como as elites politicas e econdomicas procuram ocultar esta realidade através de uma retorica
voltada para o desenvolvimento. O poder publico, por via do conselho municipal, esta empenhado no
crescimento de infraestruturas urbanas da cidade (estradas, escolas, mercado imobiliario, hospitais,
etc.).

O poder politico e o discurso académico falam da necessidade de desenvolvimento sustentavel
que compreende o desdobramento da proposta da Comissdo Brundtland, trata-se de um discurso
pragmatico que enfatiza dimensao tecnoldgica e economica da sustentabilidade e que defende a
possibilidade de articular crescimento econdmico e preservagao ambiental. Essa perspectiva, em nosso
argumento, configura-se como uma irresponsabilidade organizada visto que ela somente serve para
ocultar os perigos que podem advir dessa actividade bem como retirar a legitimidade as reivindicacdes
e preocupagdes de pessoas que protestam contra esses problemas.

Por fim, em jeito de critica a sociedade de risco, buscou-se uma sociologia normativa
sustentada na teoria de luta por reconhecimento onde procuramos argumentar que perante as ameacas
da sociedade de risco esta teoria trazida por Axel Honneth seria o caminho de lidar com esta

sociedade, uma vez que ela incorpora dimensdes morais e €ticas.
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Relagoes de Poder e Sentido de Autonomia da Sociedade Civil Mocambicana

Orlando Nipassa?

Resumo

Certas organiza¢des da sociedade civil mogambicana observam uma dependéncia em relacdo as agéncias doadoras da
comunidade internacional. Este facto ndo impede porém possibilidades de exercicio da autonomia baseada na capacidade
de articulagdo de diversos interesses numa logica de agdo coletiva. Esta pode mobilizar amplo apoio popular, alterar as
relagdes de poder e lograr sucesso em disputas publicas contra outros agentes como, por exemplo, 0 governo e as agéncias
doadoras que, eventualmente, defendam interesses desavindos. Outrossim, estratégias de subsisténcia podem seguir muitos
caminhos diferentes, um dos quais envolve a possibilidade da sociedade civil optar pela dependéncia como expressao da
sua autonomia. Este artigo ¢ derivado da nossa tese de doutoramento e baseou-se numa metodologia qualitativa. Mais
especificamente foram usadas entrevistas semi-estruturadas para colher dados pertinentes entre os membros das
organizagdes da sociedade civil, do governo e das agéncias doadoras da comunidade internacional. Este exercicio que
implicou uma articulagdo entre a teoria e a empiria permitiu-nos chegar a conclusdo de que, contrariamente ao que varias
vozes da opinido publica e alguma literatura cientifica defende, as organiza¢des da sociedade civil mogambicana tém
sempre autonomia, mesmo quando a expressao desta contraria certas expectativas da sociedade em geral.

Palavras-chave: Sociedade civil. Dependéncia. Relagdes de poder. Autonomia.

Abstract

Some Civil Society Organizations in Mozambique have been perceived in a situation of dependency as far as donor
agencies of the international community are concerned. This fact, though, does not hinder the possibility of an autonomous
based on its capacity to articulate several interests in logic of collective action that may mobilize popular/ wide audience,
alter power relations, and succeed in case of public disputes againsts other agents, such as, the government, donor
agencies, that eventually, may defend conflicting interests.Also, coping strategy mechanisms may follow different paths,
one of them may push CSOs to opt for dependency as an expression of their autonomy. This article derives from our PhD
thesis and is based on a qualitative methodology. Specifically, we applied interviews to gather relevant data from civil
society organization, government and donor agencies. Matching the theoretical and empirical data we came to the
conclusion that, against what part of the public opinion and some scientific literature argue, the civil society organizations
in Mozambique are autonomous. But the way they express their autonomy do not always correspond to the everyone
expectation.

Key words: Civil Society; Dependency; Power relations; Autonomy

Introdugdo

Na esteira da minha tese de doutoramento, argumento neste artigo que nas relagdes de poder que se
estabelecem entre a sociedade civil, o governo e as agé€ncias doadoras da comunidade internacional ha
muitos interesses em jogo. Para a sua satisfagdo cada um destes agentes mobiliza logicas de acdo
coletiva que podem ser orientadas tanto para a dependéncia como para a autonomia. Neste prisma se
apresenta o conceito da autonomia dependente3, que explora, entre outros, a articulagdo complexa

entre as liberdades substantivas individuais e os elos das conjunturas e estruturas sociais.

2 Socidlogo, docente € investigador da Universidade Eduardo Mondlane.

3 A nogdo de autonomia humana é complexa, uma vez que depende de condigdes culturais e sociais. Para sermos nos
proprios precisamos de aprender uma linguagem, uma cultura, um saber e é preciso que tal cultura seja bastante variada
para que possamos fazer a escolha no stock das ideias existentes e refletir de maneira autonoma. Portanto, esta
autonomia alimenta-se de dependéncia (Morin, 2008: 96). Na linha de Morin, Pedro Geraldo identifica a nogdo de



Nas lutas que as organizagdes da sociedade civil mocambicana desencadeiam muito estd em jogo. Os
equilibrios a serem estabelecidos entre os interesses publicos e os particulares apresentam a questao de
saber de quem sdo os interesses que pesam mais na balanca. A resposta depende em muito de quem
exerce maior poder de influéncia. Assim, a autonomia relativa dos intervenientes na arena publica
mocambicana revela desigualdades de poder que condicionam diferentes praticas associativas, ou
logicas de acdo coletiva, através das quais tanto as organizacdes da sociedade civil como o governo e
as agéncias doadoras da comunidade internacional tentam manter ou melhorar suas capacidades de

influéncia.

Uma tendéncia comum orienta os mais poderosos € os menos poderosos a se juntarem com outros
integrantes de suas respetivas categorias sociais a fim de abordarem o conflito de forma organizada e
coletiva. No entanto, de acordo com as analises de Mancur Olson (1998) sobre logicas de agao
coletiva, existem grandes probabilidades das relagdes de poder nao sofrerem mudangas dramaticas por
essa coletivizacao do conflito. Nos termos de Olson, a razéo ¢ que o poder superior também significa
habilidade superior para defender e reproduzir o poder. Os poderosos sdo menos numerosos, mais
dificilmente se dividem uns contra os outros, tém uma visdo mais clara do que querem defender e tém
maiores recursos para agir concertadamente tal o caso do governo e das agéncias doadoras em
comparagdo com as organizagdes da sociedade civil na sua plataforma de intervengdo (G20). Esta
manifesta desigualdade de capacidades tem implicagdes no sentido das relagdes de poder, onde os
dois primeiros mais facilmente conseguem impor o seu dominio e garantir a satisfagdo de seus

interesses.

O artigo comporta trés sec¢des. Comega por descrever as possibilidades de mudanca nas
relacdes de poder com recurso as logicas de acgdo colectiva de que a sociedade civil pode servir-se no
processo de interagdo com outros agentes que intervém na arena publica tais sejam, por exemplo, o
governo e as agéncias doadoras da comunidade internacional. Na sequéncia analisa os interesses em
jogo nas relagdes entre estes agentes e observa que nenhum deles dispde de autonomia absoluta e que
o sucesso de cada um depende das circunstancias, capacidade de negociagdo e consentimento dos
outros. Neste prisma, na ultima sec¢do nota-se que, para efeitos de subsisténcia e satisfacdo de
interesses proprios, determinadas organizac¢des da sociedade civil optam pelo fomento da dependéncia
como expressdo da sua autonomia, facto que a opinido publica pode criticar ao confundir dependéncia

com subserviéncia e falta de autonomia.

Possibilidades de mudancas nas relacées de poder

Perante o quadro tracado na linha das andlises de Olson (op.cit.), possibilidades de mudanga nas

relagdes de poder pressupdem uma abordagem estratégica de acdo coletiva dos menos poderosos que

autonomia complexa (autonomia dependente) como o primeiro topico do paradigma da complexidade (Gerlado, s.a., p.
64).



agregue recursos individuais dos membros das organiza¢des da sociedade civil para articular
interesses comuns que, superando as particularidades, definem uma identidade comum capaz de
contornar os obstaculos a organizagdo efetiva e oferecer oportunidades de sucesso. Isto quer dizer que
a plataforma da sociedade civil que se encontra em posicdo de poder inferior se entender aumentar o
seu potencial de mudanca tera que procurar fazé-lo por meio de superacdo dos custos
comparativamente mais altos da acdo coletiva, através da mudanga dos padrdes de acordo com os

quais esses custos sdo subjetivamente avaliados dentro da sua propria coletividade.

Somente na medida em que as organizagdes da sociedade civil conseguirem formar uma
identidade coletiva, de acordo com os padrdes nos quais os custos de organizagdo estdo
subjetivamente esvaziados, poderdo esperar mudar a relagdo de poder original, caso isso seja do seu
interesse. Por outro lado, os que detém poder relativamente inferior ¢ que mais precisam de agir em
termos ndo individuais, na base de uma nog¢do de identidade coletiva, simultaneamente gerada e

pressuposta por suas associagdes.

Entretanto, a logica de acdo coletiva dos relativamente destituidos de poder difere daquela dos
relativamente poderosos, na medida em que a primeira implica um paradoxo que estd ausente na
segunda — o paradoxo de que seus interesses sO podem ser defendidos na medida em que sdo
parcialmente redefinidos. Por isso, as organizagdes da sociedade civil nas quais a acdo coletiva dos
relativamente destituidos de poder tem lugar precisam sempre de ser construidas de modo que
expressem o0s interesses comuns entre os mais diversificados interesses particulares dos seus

membros®.

Na esteira das elaboracdes tedricas de Offe e Wiesenthal (1984), apresentamos em seguida um
esquema do sentido dicotdomico das logicas de acdo coletiva que tendem a caracterizar as relagdes de
poder entre a sociedade civil (plataforma G20), o governo e as agéncias doadoras da comunidade

internacional em Mogambique:

1 - Atuag¢do ao nivel da integracdo sistémica versus atua¢do ao nivel da integracdo social. A
desintegragao no primeiro nivel, onde se situam, grosso modo, o governo ¢ as agéncias doadoras,
equivale a falhas na sua estrutura orgénica que podem ser rapidamente corrigidas e normalmente o
sd0; a desintegragdo no segundo nivel onde se posiciona a plataforma das organizagdes da sociedade
civil significa conflito, auséncia de consenso e de aceitagdo, problemas de dificil resolugdo e que

muitas vezes levam ao desanimo e cisoes.

4 Exploremos o dilema heterogeneidade versus identidade coletiva. O problema ndo implica somente a diversidade de
posigdes e interesses que existem entre os atores sociais, mas também a diversidade que existe, por assim dizer, dentro
de cada individuo. Quanto maiores as OSC, mais necessario se torna para elas achar alguma forma de reconciliar todos
ou pelo menos uma parte daqueles conceitos de interesses heterogéneos.



2 - Padréo instrumental-monoldgico de agdes coletivas contra padrdes dialdgicos. No primeiro padrao,
o governo e as agéncias doadoras quase que exclusivamente agregam e transmitem interesses. Debates
sobre seus objetivos ocorrem normalmente ao nivel da lideranga para posterior transmissao das
diretivas tracadas. No segundo padrdo, a plataforma das organizacdes da sociedade civil precisa de se
esforcar para desempenhar um papel ativo na definicdo e transformacdo dos interesses dos seus
inimeros membros. Neste caso o debate dos seus objetivos precisa de ser, regularmente, estendida as

comunidades de base.

3 - Na esteira dos pontos anteriores (pressupostos 1 e 2) verifica-se por parte do governo e das
agéncias doadoras o “exercicio do poder efetivo e vinculativo de seus dirigentes” enquanto os
representantes das organizacgdes da sociedade civil tém um “poder precério e difuso” que se realiza

através da capacidade de mobilizagdo dos demais membros.

Apesar do esquema apontar maiores limitagdes para as organizagdes da sociedade civil, estas t€ém por
vezes ativado logicas de agdo coletiva através da qual conseguem obter sucessos em disputas publicas
contra o governo ¢ as agéncias doadoras, dependendo das circunstancias, relagdes estabelecidas e

interesses em jogo.

Interesses em jogo nas relacoes entre doadores, governo e sociedade civil

Analises das relagdes de poder entre a sociedade civil, o governo e as agéncias doadoras na arena
publica mogambicana revelam que medidas socioldgicas de igualdade e desigualdade da autonomia
daqueles agentes somente nos fornecem informagdes na medida em que indicam a distdncia ou
proximidade entre uma realidade social dada e um ideal normativo de igualdade supostamente
desejada.

A opinido publica e parte dos nossos entrevistados alimentam o ideal normativo sobre o
sentido de autonomia a partir do qual concluem que esta ou aquela organizagdo tem ou ndo tem, tem
mais ou tem menos autonomia nas suas posicdes e agdes. Noutros termos, depreendemos que falar de
graus de autonomia/dependéncia sé tem interesse porque remete para uma equacgdo logica, colocada
em termos normativos, cuja substancia cognitiva sustenta a crenga de que a sociedade civil, o governo
e os doadores deveriam ter igual autonomia® nas suas relagdes de interagdo. Mas é importante notar
que este ideal normativo pode ser completamente desnecessario para agentes que entendam nao
precisar daquela “igualdade” para satisfazer seus interesses.

No contexto da dependéncia da ajuda que o pais atravessa, quando se discute a questdo das
politicas publicas de desenvolvimento verifica-se que o doador fornece recursos em troca de pacotes

de reformas politicas que € suposto tratar o problema enfrentado pelo governo recipiente e pela

®> Quando ndo nos prestamos a essa equagdo normativa e ignoramos os que a defendem ou a atacam, a informagao
sociologica sobre a autonomia ou falta dela ndo tem qualquer utilidade. Nestes termos, o que mais conta ndo ¢ a
informacéo sobre os graus de autonomia como tais, mas as conclusdes que tiramos do grau de conformidade ou nao
entre a realidade socioldgica e as pretensdes normativas (Cf. Offe ¢ Wiesenthal, op.cit.).



sociedade civil. O doador, o governo e a sociedade civil mostram-se interessados na analise do
impacto das politicas publicas de desenvolvimento, embora as suas relativas posigdes € motivacdes
possam ser diferentes.

O objetivo do doador na andlise do impacto das referidas politicas advém do seu interesse pela
eficiéncia politica (por exemplo, tentar corrigir os desequilibrios macroeconémicos), altruismo (por
exemplo, combate a pobreza), ou outros interesses de longo prazo (tais como vantagens comerciais
e/ou outros ganhos politicos). O interesse do governo deriva do facto do seu eleitorado ser a sua razio
de existéncia (por exemplo, o eleitorado elege o governo e este ¢ financiado para fornecer servigos ao
eleitorado/sociedade). E o interesse da sociedade civil advém da necessidade de busca de espagos
civicos de reivindica¢do de liberdades substantivas.

O doador ndo esta diretamente ligado ou obrigado a prestar contas ao eleitorado mogambicano,
enquanto o governo deve prestar contas ao seu eleitorado e ao doador. Se o interesse e a percecdo do
doador e do eleitorado mogambicano diferem, a lealdade do governo em relacdo ao doador ou ao
eleitorado dependera de quem exerce mais pressao coerente e sustentada sobre o governo. Se o poder
do processo democratico ¢ fraco em relacdo a profundidade da dependéncia da ajuda, o governo
tendera a ser mais responsavel para os doadores que para o seu proprio eleitorado/sociedade®.

Dada a assimetria de informagdo e a autonomia relativa sobre os recursos (ajuda externa
fornecida pelo doador), o controlo do processo politico (exercido pelo governo) e a capacidade de
mobilizacdo publica para protestos contra politicas do governo (que pode ser ativada pela sociedade
civil), o doador ndo pode garantir completamente que o governo, por um lado, e as organizagdes da
sociedade civil, por outro, implementardo as reformas politicas que do ponto de vista do doador sdo
necessarias para alcancar os objetivos perseguidos pelo sistema da ajuda externa.

O governo mogambicano e a sociedade civil pretendem garantir o fluxo da ajuda, mas podem
ter interesses politicos que diferem daqueles do pacote de reformas politicas promovidas pelo doador.
Segue-se que o doador pode parar de financiar o processo das politicas publicas de desenvolvimento
quando entender que elas ndo servem para a satisfacao de seus interesses explicitos ou implicitos.

Manipula¢do dos fluxos quantitativos da ajuda (sangdes financeiras e flexibilizacdo de
tranches, por exemplo) pode ndo fornecer incentivos para o governo e a sociedade civil cumprirem
com as orientagdes politicas do doador e suas metas. Por um lado, a assimetria de informagdo, a
autonomia relativa das partes e o controlo do poder num complexo ambiente politico faz com que seja
muito dificil para o doador decidir acerca das sangdes.

Adicionalmente, a manipulagdo dos fluxos de ajuda ndo penaliza apenas o governo € as
organizagdes da sociedade civil recipientes que pautem pela falta de cometimento, mas atinge também

0 povo em geral com a resultante falta de recursos. Este facto pode desencorajar o doador de usar

6 Para mais detalhes sobre abordagens desta natureza, que derivam da teoria do Principal-Agente Vide: Killick, Castel-
Branco and Gester (2005); de Renzio and Hanlon (2007); Castel-Branco (2011, p. 6,7)



sancdes para penalizar ou encorajar aqueles agentes. Ademais, outros interesses diplomaticos,
politicos e econdémicos podem impedir o doador de adotar tais sangdes. Pode haver casos de
diferengas politicas substanciais entre o doador e os agentes que ndo podem ser resolvidas com a
aplicacdo de sancdes.

Assim, a efetividade das sangdes financeiras depende do espaco de manobras que os agentes
detém que, por sua vez, depende de varios fatores tais como a distdncia entre as preferéncias do
doador e dos agentes; o cometimento do doador na perseguicdo dos seus indicadores fulcrais; a
vontade, habilidade e a capacidade de advocacia e lobby das organizagdes da sociedade civil e dos
grupos de interesse locais para articular estratégias e fazer pressdo a favor ou contra as politicas
publicas preferidas pelo doador.

Segue-se que a melhor alternativa ¢ a de garantir que os agentes se identifiquem
voluntariamente com as politicas do doador’. Noutros termos, até certo grau, os agentes se apropriam
dos valores, conceitos e objetivos do doador e passam a agir de forma consentanea. Ownership® ou, no
minimo, appropriation® das politicas publicas de desenvolvimento podem assim ser a melhor opgdo
para manter os agentes no reino das preferéncias do doador independentemente da vontade geral da
sociedade®.

Neste prisma, perce¢des acerca de ownership diferem entre os agentes, dependendo dos
interesses perseguidos em cada contexto. Sob a dependéncia da ajuda, as relagdes de poder entre os
agentes sdo altamente desiguais e as prioridades concernentes ao desenvolvimento podem diferir

substancialmente entre eles. Assim, as estratégias que buscam o ownership podem seguir muitos

7 A doutrinagdo deve, por exemplo, resultar da assisténcia técnica fornecida pelo doador; ou da educagdo dos gestores €
analistas politicos que trabalham para os agentes, dada a natureza e o conteudo da economia politica e o pensamento das
politicas econdmicas que dominam as escolas em que os funcionarios dos agentes sdo formados, que tém sido
escolhidas pelo doador (Castel-Branco, 2011, p. 7, 9).

8 Uma alternativa, a perspetiva heterodoxa, baseada na economia politica do desenvolvimento, entende ownership como o
resultado das dindmicas de contestagdo para a influéncia sobre a direcdo do desenvolvimento, suas opgdes, prioridades,
desafios, conexdes e oportunidades (em suma, dindmicas do desenvolvimento). Em outras palavras, os resultados da
reforma do setor publico, no interessa como ele seja definido, reflete ownership como uma contestagdo dinamica para
influenciar a direcdo da reforma. O desenvolvimento econdémico e social envolve uma permanente disputa pelo
ownership das dindmicas do desenvolvimento, das institui¢des e das conexdes econdmicas e sociais, tal que o direito
para ¢ a natureza social do ownership sdo uma forte questdo em disputa. O que mais interessa no desenvolvimento
economico e social ndo é ownership, por si, mas a interagdo politica e social e conflitos pela influéncia e conflitos para
influenciar as dinamicas e politicas de desenvolvimento. De facto, como nota Castel-Branco (2011) fora dessas
interagdes politicas e sociais e conflitos pela influéncia, ownership nao significa nada.

® A diferenga entre ownership e appropriation nem sempre ¢ clara. Na literatura, ownership dos pacotes de reformas
politicas sempre refere ao pacote (ideias, interesses, visdes, arquiteturas e medidas politicas) pertencentes a agéncia
recipiente. Appropriation pode ser definida como uma forma fraca de ownership desde que esta se refira a adogdo pela
agéncia recipiente do pacote de reformas politicas que ndo foram originadas dentro da agéncia. Na pratica, porém,
appropriation pode ser entendida como parte de, ou um passo para um completo ownership. O acervo de literatura sobre
0 espago politico, por exemplo, considera que a appropriation ¢ a Unica forma realistica de ownership dado que um
completo ownership ndo ¢ possivel (Castel-Branco, 2011).

10 A apropriagdo das politicas do doador pelos agentes garante a possibilidade de manter em dia o programa de reformas,
pouco importando o quanto dificeis e impopulares tais politicas podem ser. Portanto, o sucesso (medido pela
implementac@o do pacote de reformas, ndo pelo seu impacto) depende, em alto grau, do ownership do agente ou, pelo
menos, appropriation do programa (Killick, Castel-Branco and Gerster 2005; Castel-Branco, 2011).



caminhos diferentes!!, um dos quais envolve a possibilidade dum agente, o mais fraco, expressar a sua
autonomia pela aparente ndo detencdo de uma estratégia propria e nem interesse em desenvolver

umal?,

Dependéncia estratégica como sentido de autonomia — Notas finais

Como defendemos teoricamente e os dados empiricos tém vindo a corroborar, as organizagdes da sociedade
civil remetem para um processo de luta pela conquista, usufruto e defesa de liberdades em diversos ambitos da
sociedade mocambicana. Esse processo ¢ dinamico e envolve sempre relagdes de poder caracterizadas por
tensdo, conflito, disputa, aliangas e negociagdes em torno de interesses em jogo no campo politico. Nele,
verificdmos que as organizacdes da sociedade civil t€ém sempre poder negocial e, portanto, um sentido de
autonomia relativa na prossecu¢do de estratégias que visam alcangar os seus proprios interesses. Dependendo
de seu carater e da perce¢do de quem os interpreta, tais interesses podem frustrar, ou ndo, expectativas criadas

por outros membros da sociedade.

Neste prisma, entendemos que todo o processo de autonomia e/ou dependéncia pressupde sempre a
busca de satisfagdo de interesses que podem ser coletivos ou individuais, altruistas ou egoistas,
emancipatorios ou perversos. Mas como saber se, por exemplo, o interesse de uma organizacio
“dependente” € a busca de mais autonomia? E, por outro lado, ndo pode haver situagdes em que
organizacdes ‘“‘autonomas” prefiram optar por uma dependéncia estratégica para efeitos de sua

subsisténcia?

A interpretacdo dos dados pertinentes do nosso campo de andlise mostra que os dois sdo
possiveis mesmo que convicgdes morais aprovem ou desaprovem um ou outro. De igual modo, as
duas situagdes contém autonomia na medida em que elas pressupdem decisdes tomadas e levadas a

cabo no sentido da satisfacdao de interesses re/definidos.

Ao verificarmos que a autonomia das organizagdes da sociedade civil mocambicana se

processa em termos relativos e dependentes ao enfrentar diversos condicionalismos, confirmamos que

11 Esta perspetiva também tem fortes implicagdes na avaliagdo do impacto das politicas de desenvolvimento e suas
mudangas. Se existe um conflito e disputa social acerca das op¢des e dire¢des do desenvolvimento, segue-se que tanto o
ownership como as medidas de sucesso sdo areas de disputa e conflito. Adicionalmente, a questdo de saber se a
avaliacdo focaliza os processos ou resultados (ou os dois, dado que podem estar interrelacionados), existe uma alta
questdo em disputa sobre que processos ou resultados sdo considerados para a avaliacdo. Assim, ownership e sucesso
estdo ligados na medida em que a natureza social do poder de ownership ¢ uma determinante das op¢des e diregdes do
desenvolvimento e, obviamente, dos indicadores do sucesso. As disputas sociais pelo ownership afetam como o sucesso
¢ definido e medido, na mesma medida que a analise do sucesso reflete dinamicas sociais, econdmicas e disputas
politicas pelo ownership e contribui para legitimar o poder do ownership socialmente estabelecido (Castel-Branco,
2011, p. 10).

12 A perspetiva da economia politica foi também apresentada, a que liga ownership com a disputa social e conflito para a

influéncia nas dinamicas do desenvolvimento; dai que, nesta perspetiva ownership ndo tem nenhum significado real
independentemente das dindmicas das questdes do desenvolvimento e seus conflitos. Dai, os governos recipientes,
doadores e outros grupos de interesse social ndo terdo apenas diferentes perce¢oes de ownership, mas essas percegoes
também s6 fardo sentido dentro de interagdes especificas entre eles num determinado momento dado que eles fazem
parte de intera¢des dindmicas e complexas entre diferentes agentes e disputadas, conflitantes e complementares agendas
estratégicas para influenciar a dire¢do da mudanga politica e do desenvolvimento (Castel-Branco, 2011, p. 12).



a sua observancia envolve sempre processos de negociagdo e consentimento entre as partes, como
advertiu Engelhardt (1998). Assim, notamos que, efetivamente, nenhum dos intervenientes na disputa
publica pelo poder de decisdo escapa as capacidades de influéncia dos outros e que, nesta linha, a
prevaléncia de determinados interesses em detrimento de outros depende das circunstancias e do
poder de negociacdao e nao da posse de autonomia absoluta. Neste quadro de relagdes de interagao
entendemos que as organizagdes da sociedade civil mocambicana tém sempre autonomia mesmo

quando optam pela dependéncia como forma de subsisténcia.
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O Trabalho Alienado na Perspectiva de Karl Marx

Chico Francisco Faria!3

Resumo

O texto discute sobre o Trabalho Alienado em Marx. Pelo trabalho o Homem transforma e humaniza o seu meio e, isto o
coloca num lugar de destaque no mundo animal. Na sociedade de propriedade privada, o trabalho € feito sob a orientacao
do senhor capitalista que é o detentor dos meios de producdo. Vivemos num mundo em que tudo virou mercadoria e até o
proprio homem oferece a sua forga produtiva ao dinheiro para a sua sobrevivéncia, a resposta a essa preocupacdo ¢é
incognita, sobretudo nos dias de hoje. Alias, o trabalho capitalista ¢ responsavel por transformar o Homem em mercadoria
que é comprada em troca de um salario. Entretanto, com a proclamacao da independéncia, em 1975, nascem no seio do
povo novas expectativas. Portanto, reconhecemos que Marx deixou um legado tdo grande para a humanidade se desfazer
dos abusos do capitalismo. O problema do desemprego e miséria sdo marcas do capitalismo contemporaneo.

Palavras-chave: Homem. Trabalho. Alienacdo. Capitalismo no Contemporaneo.

Abstract

The text discusses Alienated Labor in Marx. Through work, Man transforms and humanizes his environment, and this
places him in a prominent place in the animal world. In privately owned society, the work is done under the guidance of
the capitalist master who holds the means of production. We live in a world where everything has become a commodity
and even man offers his productive power to money for his survival, the answer to this concern is incognita, especially
nowadays. In fact, capitalist labor is responsible for transforming Man into commodity that is bought in exchange for a
salary. However, with the proclamation of independence in 1975, new expectations were born within the people.
Therefore, we recognize that Marx left such a legacy for humanity to rid itself of the abuses of capitalism. The problem of
unemployment and misery are marks of contemporary capitalism.

Keywords: Man. Work. Alienation. Capitalism in the Contemporary.

Introducao

O artigo tem com o tema “O Trabalho Alienado na Perspectiva de Karl Marx” enquadra-se no
ambito do trabalho capitalista em Mocambique no capitalismo atual. Nele pretendemos trazer ao alto
uma teoria bastante conhecida e central de todo o pensamento de Marx - o trabalho alienado, que
constitui uma das questdes principais sobre as quais Marx erguia a sua reflexdo.

O trabalho ¢ inerente a0 Homem, enquanto atividade sem a qual ele ndo pode viver. Alias, o
trabalho ¢ uma caracteristica singular e atividade primaria do ser humano. Pelo trabalho o Homem
transforma e humaniza o seu meio e, isto o coloca num lugar de destaque no mundo animal. De fato,
Marx concebe o trabalho como “um processo entre 0 homem e a Natureza, um processo em que o
homem, por sua prépria a¢ao, medeia, regula e controla seu metabolismo com a Natureza” (MARX,

1996, p. 297). O trabalho ¢ simbolo da expressdo da liberdade e supremacia do Homem na natureza.
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Com o crescimento da populacdo em Mogambique e o desenvolvimento da histéria, o trabalho
foi ganhando uma complexidade que deu origem a divisdo social do trabalho e o surgimento da
propriedade privada. E no contexto da propriedade privada onde ocorre o trabalho alienado.

Na sociedade de propriedade privada, o trabalho ¢ feito sob a orientagcdo do senhor capitalista
que é o detentor dos meios de produgdo. E aqui onde reside o nosso problema, que consiste em
perceber a seguinte questdo: porque as pessoas vendem as suas forcas e fazem do trabalho uma
atividade a elas alheias? A partir do momento em que o trabalho se apresenta sob a forma da
propriedade privada na sociedade capitalista, ele ndo mais representa o mundo do trabalhador, ndo
mais expressa a liberdade do trabalhador sobre a Natureza, mas passa a ser uma atividade que se
aliena e significa a perda do controle de si por parte do trabalhador.

O objetivo geral deste artigo é analisar o contributo de Marx para a compreensdo do trabalho
na sociedade capitalista. Constituem objetivos especificos deste trabalho, analisar o contributo de
outros pensadores para a concepcdo da alienagdo em Marx; discutir e perceber a concep¢do de Marx
sobre o trabalho alienado e o seu impacto na sociedade capitalista; compreender o contributo de Marx
na interpretacdo do trabalho alienado na realidade contemporénea; e reflexdo sobre as criticas feitas a
teoria de alienagdo em Marx. A partir destes objetivos, nos propomos a oferecer uma resposta a nossa
pergunta de pesquisa. A resposta a nossa pergunta de pesquisa ndo sera baseada em criagdo nossa. Ela
estara baseada nas descobertas feitas por Marx na sua atenta observagdo da sociedade capitalista de
seu tempo. Marx procurou fornecer resposta aos problemas que ele constatou através de uma profunda
observacao cientifica da sociedade.

Este artigo, tal como o titulo sugere, aborda a questao da alienacao do trabalho em Karl Marx e
para percebemos o pensamento do autor, 0 método da pesquisa consiste na leitura, compreensao,
critica e reflexdo de obras de Karl Marx, sobretudo aqueles textos que se apresentaram essenciais para
esta pesquisa como ¢ o caso dos Manuscritos Econdmico — Filosoficos; sendo que aos outros nos
dedicamos a leitura daquelas partes que interessavam a pesquisa. A compreensdo da alienagdo para o
pensamento de Marx ¢ um passo andado para nos situarmos num horizonte de combate a alienacao,

pois, ninguém tem o direito de reduzir o outro a condi¢cdo de mercadoria.

1. Marx e o Trabalho Alienado

1.1. Concepc¢iao Marxista de Trabalho

Nas reflexdes de Marx o trabalho constitui uma tematica central. Para este pensador o trabalho
representa a esséncia humana. O Homem existe quando trabalha, transforma a Natureza; por isso ele ¢
fonte de relacdes fecundas entre 0 Homem e a Natureza, mas também entre 0 Homem com o Homem.
O trabalho ¢ das maiores conquistas do Homem e sinonimo de liberdade, pois, passou a conferir ao
Homem uma maior autonomia e poder de decisdo sobre o natural.

O trabalho ¢ uma expressdo de vida tipicamente humana, um valor primario e indelével do ser
do Homem. “O trabalho ¢ um processo entre 0 Homem e a Natureza, um processo em que o Homem,

por sua propria agdo, medeia, regula e controla o seu metabolismo com a Natureza” (MARX,1996, p.



296). Para o nosso pensador € pelo trabalho que o Homem modifica a sua condi¢do na Natureza, se
sobrepde a Natureza, transcende e cria tudo o que lhe garante uma maior autonomia e liberdade.

Em Marx o trabalho ¢ que ¢ responsavel por conferir ao Homem uma posi¢ao de “Senhor da
Natureza”. Este ¢ também responsavel por modelar a vida social, ou seja, as relagdes entre os
Homens. O trabalho ou a produgao nio ¢ sendo a “apropriacdo da natureza pelo individuo, no interior
e por meio de uma determinada forma de sociedade” (MARX, 2008, p. 243). Este pode ser concebido
como “o processo que se caracteriza entre 0 Homem e a Natureza, o processo no qual o Homem com a
atividade materializa, regula e controla a troca de substancias entre si e a Natureza” (BURLATSKI,
1987, p. 148).

O trabalho é o que torna possivel a existéncia do Homem na Natureza. O Homem, pelo
trabalho, modifica a Natureza e a si mesmo. O trabalho é um meio de realizacdo do Homem e fonte de
um bem-estar, pois proporciona meios de subsisténcia a sociedade humana. E pelo trabalho “que os
membros da sociedade apropriam-se dos produtos da natureza para as necessidades humanas”
(MARX, 2008, p. 244).

O Homem, segundo Marx, se difere dos demais animais pela sua capacidade de criar objetos
para trabalhar e transcender a Natureza diferentemente dos animais que o fazem por uma mera questio
instintiva de sobrevivéncia (MARX, 1996, p. 293). Ele ¢ essencialmente faber e através de suas maos
produz bens materiais para a sua vida. O trabalho ¢ concebido por Marx como criador de valores de
uso. O trabalho enquanto util ¢ uma condig¢do de existéncia do Homem, independentemente de todas
as formas de sociedade. Ele ¢ a eterna necessidade natural de mediagdo do metabolismo entre Homem
e Natureza e, portanto, da vida humana.

“Na producdo, os membros da sociedade apropriam-se dos produtos da natureza para as
necessidades humanas” (MARX, 2008, p. 244). A ideia proposta por Marx no trecho previamente
citado € de que o trabalho representa o processo pelo qual o Homem da vida e sentido ao seu ser, mas
também ao ser da Natureza. Em Marx nio podemos conceber o homem sem o trabalho. E o trabalho
que conferiu e confere ao Homem a sua existéncia. Pelo trabalho o Homem cria mecanismos
artificiais de dominacao sobre a Natureza.

Contudo, ¢ importante salientar que Marx ao desenvolver a sua teoria sobre o trabalho estava
convencido que o Homem se afirma e se constrdi pelo trabalho; que o Homem se identifica com o
trabalho. O trabalho representa a condi¢do de realizacdo e felicidade do homem; o trabalho ¢ que esta
na origem do progresso do homem. Mas com o surgimento do capitalismo este se tornou estranho ao
homem, causa de anglistia e sofrimento. O capitalismo representa o contexto no qual o homem ¢

despojado da sua esséncia — o trabalho.

1.2. O Capitalismo
Na obra O Capital, Marx tem como seu principal objetivo perceber o modo de produgio
capitalista, as relagdes de producdo e de troca que s@o o fundamento do capitalismo. O capitalismo foi

visto por Marx como a ultima formacdo econdmico-social baseada sobretudo na exploragdo do



homem pelo homem (Ciéncia da Sociedade, 1980, p. 93). O capitalismo representa um sistema
econdmico e social caracterizado pela existéncia da propriedade privada, no qual, os senhores
detentores dos meios de producdo, compram a for¢a de trabalho para produzir bens. Uma vez
produzidos os bens, no contexto de um mercado de livre concorréncia, estes entram numa luta
selvagem em busca do lucro.

A este respeito, Luxemburg vai afirmar que “o que caracteriza a forma capitalista especifica
desta producdo ¢ o fato de que os meios de producdo materiais atuam como capital, isto é, como
contrapartida do trabalho assalariado” (LUXEMBURG, 1976, p. 53). A andlise marxista do
capitalismo parte de uma observagdo e compreensdo historica. Por isso, ¢ importante olharmos para
alguns elementos historicos que teriam levado ao surgimento deste novo sistema de producdo e
organizagdo social.

O trabalho, tal como fizemos meng¢ao no ponto anterior, € concebido por Marx como artifice
de toda e qualquer forma de organizagdo social. Em tempos primitivos as pessoas trabalhavam a terra
e dedicavam-se a caca e a pesca sempre num espirito de partilha. Reinava um espirito de coletivismo,
comunidade e familia. Com o desenvolvimento da sociedade e crescimento das populacdes ha
dissolugdo da organizacdo primitiva e, isto deu lugar ao surgimento de uma sociedade dividida em
classes distintas. Com o decorrer do tempo a forma de organizagdo do tipo familiar deixa de ser a
unidade basica de produgdo. Ha mudangas durante séculos que mexem com a vida econdmica e social.
A criagdo da maquina e o aparecimento da fabrica transformaram lentamente a economia (VILLIA,
2000, p. 93).

Com o surgimento das maquinas fez com que os escravos, aqueles que trabalhavam nas terras
dos senhores feudais, tivessem trabalho e com isso rendimentos para comprarem seus pedacos de terra
e habitagdes, deixando por isso de ser dependentes do trabalho sobre a terra, mas da manufatura,
através da venda da sua forca de trabalho. A cooperagdo ndo voluntaria entre individuos fez com que
os mais espertos fizessem com que seus interesses fossem tomados como interesses comunitarios e
conseguissem dividir as atividades especificas que lhes eram impostas e da qual ndo podem sair. Ele
serd pescador, pastor e se quiser nao perder meios de subsisténcia terd que continuar a sé-lo. Agora, a
acdo do homem se torna um poder alheio € oposto que o subjuga e este ja nao possui capacidade para

domina-lo (MARX, 1985, p. 29).

1.3. O trabalho alienado

O trabalho alienado esta no centro de toda uma reflexdo marxista orientada para praxis. O
trabalho ¢ relagdo do homem com a natureza, ou seja, o homem deve recorrer a natureza para criar
objetos. “Toda producdo ¢ apropriacdo da natureza pelo individuo, no exterior ¢ por meio de uma
determinada forma de sociedade” (MARX, 2008, p. 243). O trabalho ¢ toda a acdo produtiva do
homem na natureza. Ele representa a esséncia humana: o homem ¢ aquilo que produz. Ele representa
uma manifestacdo de vida tipicamente humana, diferenciando, deste modo, o homem dos animais

(MARX, 1996, p. 298). O trabalho ¢ o meio pelo qual o homem se objetiva na natureza.



Mas com o capitalismo o trabalho assume uma forma diferente. Ndo é mais esséncia humana,
mas sim ¢ fonte de alienacdo. O trabalho alienado ndo € visto por Marx como uma situa¢do ontologica
estatica, mas a alienagdo (do trabalho) é um fendmeno de carater estritamente historico (MESZAROS,
2006, p. 79), e esta ligado ao modo como os homens no contexto de uma sociedade se relacionam
entre si. O capitalismo cria um divércio entre a esséncia e a existéncia que data das origens do
homem, adequando da sua relacdo com a natureza. De fato, Marx parte da analise da economia
nacional, para perceber o contexto no qual o homem real ¢ alienado pelo capitalismo.

Com o capitalismo, o trabalho deixa de ser um meio de realizagdo humana. O trabalho
apresenta-se no capitalismo como uma atividade imposta ao trabalhador, uma atividade alienante,
externa. A satisfacdo das necessidades humanas ¢ que leva o homem a buscar o trabalho. A existéncia
do homem ¢é negada. O homem alienado ao trabalho ¢ despojado de tudo o que ¢ seu: sua natureza,
esséncia - o trabalho. Ele agora se encontra numa situa¢ao de animal. Trabalha para satisfazer as suas

necessidades.

Chega-se, por conseguinte, ao resultado de que o homem (o trabalhador) s6 se
sente como [ser] livre e livre nas suas fungdes animais de comer, beber, e
procriar, quando muito ainda habitagdo, adornos etc., ¢ em suas fungdes
humanas sé [se sente] como animal. O animal se torna humano, ¢ o humano,
animal. Comer, beber e procriar, etc., sdo também, ¢ verdade, fungdes
genuinamente humanas. Porém, na abstragdo que as separa da esfera restante
da atividade humana, e faz delas finalidades ultimas e exclusivas, sdo

[fungdes] animais (MARX, 2004, p. 83).

A alienacdo do trabalho faz com que o homem, "a medida de todas as coisas", incorra numa
tragédia que periga a sua propria existéncia, pois, olha para si mesmo como instrumento de trabalho
(ARENDT, 2007, p.168), laborando desenfreadamente, a busca de meios para garantir a sua
sobrevivéncia.

Na analise que Marx faz do trabalho alienado presente na sociedade capitalista, constatou que

o trabalho alienado pode ser apresentado em quatro dimensdes profundamente relacionadas,

nomeadamente:
1) A alienacgdo do trabalhador com o produto do seu trabalho;
i) A alienacdo do trabalhador com o seu trabalho;

1) A alienagdo do trabalhador em relacdo a esséncia da espécie; e.

iv) A alienacdo do homem em relagdo ao homem.

1.4. A Alienacio do Trabalhador com o Produto do seu Trabalho

Para percebermos a alienagdo do trabalhador em relacdo ao seu trabalho temos que nos situar
na relagdo do homem com a natureza. A natureza ¢ que fornece meios de vida a0 homem. Mas ao
longo da histéria cresceu o poder da propriedade privada e, com isso, os capitalistas passaram a

regular a relagdo entre o homem e a natureza, rompendo deste modo com a relagdo primaria do



homem e natureza, que se manifesta através do trabalho. A busca desmedida do lucro levou o homem
a condi¢@o de serviddo. Ele trabalha para poder garantir a sua sobrevivéncia.

Para Marx, a alienacdo do trabalhador em relagdo ao produto de seu trabalho vai além da
relacdo de estranhamento, na qual o trabalhador se transforma em objeto. Ela faz com que o trabalho
se transforme num exterior independemente e fora dele. De facto, nesta relacdo o objeto se apresenta
poderoso sobre ele. “Esta relacdo ¢ ao mesmo tempo a relagdo com o mundo exterior sensivel, com os
objetos da natureza como um mundo alheio que se lhe defronta hostilmente” (MARX, 2004, p. 83). A
relacdo do trabalhador com o produto do seu trabalho revela-se na forma como o trabalhador se
relaciona com o mesmo. O que foi criado pelo trabalhador se revela superior ao seu senhor, ao seu

produtor.

1.4.1. A Alienac¢ao do Trabalhador com o seu Trabalho.

Quando se analisa a relacdo existente entre o trabalhador e o trabalho, deve-se sempre partir do
entendimento da relacdo entre o trabalhador e/ou resuldado da sua produgéo final. O homem alienado
ao produto do seu trabalho ¢ um homem que se encontra alienado a propria atividade produtiva. A este
respeito, Marx vai colocar uma questdo fundamental: “Como poderia o trabalhador defrontar-se alheio
(fremd) ao produto da sua atividade, se no ato mesmo da producdo ele ndo se estranhasse a si
mesmo?” (MARX, 2004, p. 82). A alienagdo do trabalhador em relagdo ao produto do seu trabalho
significa também uma alienac¢do em rela¢do ao proprio acto de produgao.

Segundo esta visdo, o trabalho torna-se algo exterior e estranho ao trabalhador. O trabalho
representa uma realidade que o trabalhador nao controla, nem do ponto de vista técnico, nem do ponto
de vista social. O trabalho torna-se forca de um mero meio de satisfacdo das suas necessidades em vez
de fim proprio (SERRA, 2008, p. 11). Este ¢ um trabalho externo que ndo pertence ao seu ser: “o seu
trabalho ndo é, portanto, voluntario, mas for¢ado, trabalho obrigatério” (MARX, 2004, p. 83), assim
a actividade produtiva assume-se como uma actividade que periga a dignidade do trabalhador, ¢ este,
consequentemente, se realiza fora do trabalho.

O trabalho se apresenta como uma actividade que serve para satisfazer aquelas necessidades

animais, por isso Marx o concebe

[...] como uma actividade estranha e ndo pertence a ele, a actividade como
miséria, a forca como impoténcia, a procriagdio como castragdo. A energia,
espiritual e fisica propria do trabalhador, sua vida pessoal — pois o que ¢ a vida
se ndo actividade - como uma actividade voltada contra ele mesmo,

independentemente dele, ndo pertence a ele (MARX, 2004, p. 83).

1.5. A Alienacio do Tralhador em Relagio a Esséncia da Espécie
O homem ¢ um ser social e a sua sociabilidade se funda nas relagdes de producao na natureza.
A natureza ¢ o corpo inorganico onde o homem exerce a sua atividade. O ser genérico do homem

consiste na forma como cada individuo se apropria da natureza. Da relagdo que se funda na



individualidade do trabalho, o homem, gracas a sua consciéncia, faz dele uma atividade social e
universal, uma atividade da espécie. Sendo o trabalho, a capacidade de transformar a natureza, de criar
coisas, o fim ultimo da espécie humana, para Marx, ¢ o trabalho. O trabalho ¢ aquilo que
verdadeiramente distingue o homem de todos os outros animais. O trabalho da espécie humana “¢ a
vida engendradora de vida. No modo (Arte) da atividade vital encontra-se o carater inteiro de uma
espécie, seu carater genérico, e a atividade consciente livre e o carater genérico do homem” (MARX,
2004, p. 84).

Contudo, o capitalismo permitiu que tal fim se transformasse num mero meio individual de
satisfacdo das necessidades de subsisténcia. “O trabalho estranhado inverte a relagdo a tal ponto que o
homem precisamente porque ¢ um ser consciente faz da sua atividade vital, da sua esséncia, apenas
um meio para a sua existéncia” ( MARX, 2004, p. 84-85). O que era humano no sentido do género,
espécie, se transformou num meio de existéncia individual. Este cenario concorre para a

desumanizacdo do homem.

1.6. A Alienacdo do Homem em Rela¢do a0 Homem

O trabalho alienado ndo ¢ “natural” e “eterno”, mas antes surge dentro das relagdes de
producdo capitalista. O capitalismo tem no seu core a exploragdo do trabalho de uns homens por
outros com vista a obtencdo da mais-valia (SERRA, 2008, p. 11). O homem alienado de si ¢ um
homem que ndo se reconhece com o objeto do seu trabalho, com o seu trabalho, ¢ nem se reconhece
na relacdo com a espécie (MARX, 2004, p. 86).

O homem alienado ndo se reconhece na sua relacdo com o outro. Esta sua realidade deriva da
situacdo criada com um aparecimento da propriedade privada. Ele trabalha, mas o resultado da sua
producdo ndo recai diretamente sobre si, mas sobre um mediador, senhor do produto e do processo de
trabalho. De fato esta realidade ¢ explicada por Marx nos seguintes termos: “o estranhamento do
homem, em geral toda relagdo na qual o homem esta diante de si mesmo, ¢ primeiramente efetivado,
se expressa, na relagdo em que esta para o outro homem” (MARX, 2004, p. 86).

Por outro lado, os homens relacionam-se, dentro do capitalismo, a partir dos lugares que
ocupam dentro da sociedade e a este respeito Marx se expressa nos seguintes termos “na relagdo do
trabalho estranhado cada homem considera, portanto, o outro segundo critério e a relacdo na qual ele
mesmo se encontra como trabalhador” (MARX, 2004, p. 86). O capitalismo abre espago para a
exploragcdo do homem pelo homem ao estabelecer este tipo de relagdes entre os homens.

A alienagdo do homem em relagdo ao homem se expressa na dominag¢do que uns exercem
sobre os outros, decorrente da relagdo de trabalho. A relagdo de alienagdo existente entre o trabalhador
e o objeto do seu trabalho ¢ produto da apropriagdo do trabalho por parte de alguns espertos, os
capitalistas, que vao configurar como novos senhores, inimigos e poderosos sobre o homem, senhores
ou dono do objeto do trabalho, ou seja, da produg@o, que o controlam. O trabalhador estabelece uma
relacdo de alienacdo com alguém que esta fora do processo de producdo, mas o controla e exerce

dominio sobre si (MARX, 2004, p. 87).



Se o produto final ndo pertence ao trabalhador, um poder estranho [que] estd diante
dele, entdo isto so ¢é possivel pelo fato de [o produto do trabalho] pertencer a um outro
homem fora do trabalhador. Se sua atividade lhe é martirio, entdo tem de ser fruicdo
para o outro e alegria de viver para um outro. Nao os deuses, ndo a natureza, apenas o
homem mesmo pode ser este poder estranho sobre 0 homem (MARX, 2004, p. 86).

Fica claro que todo este cendrio descrito por Marx da alienacdo do homem ao trabalho abre
caminhos a famosa luta de classes, cujo fim tnico ¢ a abolicdo da propriedade privada e a dominacao

do homem pelo homem.

1.7. Trabalho como Fonte de todas as outras Formas de Alienacao

O trabalho ¢ a chave para a compreensdo da teoria marxista sobre a alienagdo. Tal como se fez
mencao anteriormente, para Marx o trabalho ¢ uma atividade de que o homem se serve para modificar
a sua condi¢do na Natureza. E pelo trabalho que o homem se sobrepde a natureza. Pelo trabalho o
homem se torna senhor da natureza, pois, o trabalho lhe confere uma maior autonomia e liberdade de
atuacdo sobre a mesma. O trabalho ¢ responsavel por modelar a vida social. Ou seja, as relagdes entre
os homens. “O trabalho humano ¢ alienado porque o trabalho deixou de fazer parte da natureza do
trabalhador e, consequentemente, ele ndo se realiza em seu trabalho” (FROMM, 1979, p. 54).

O trabalhador alienado ¢ um homem empobrecido, mutilado, incapaz de se desenvolver, pois,
perdeu a sua exteriorizacdo no trabalho que faz. Ele vive semelhante a um animal. Contudo, a situagdo
no qual o proletario vive surge do interesse de dominagao criado por um segmento da sociedade, a
classe dos burgueses ou capitalistas que procura a todo custo fazer o seu sistema de valores e
interesses valer.

O capitalismo foi visto por Marx como sendo responsavel pela criagdo de diversos males
sociais. Tal € o caso da transformagao do trabalho em ato forgado, a busca descontrolada pelo lucro e
dinheiro, criagdo de necessidades que puseram o homem na condi¢do de um animal que trabalha com
o objetivo de satisfazer necessidades tipicamente animais: ter ¢ consumir (FROMM, 1979, p. 60). O
capitalismo criou situacdes e instituigdes em que o homem, nada mais € sendo escravo de si mesmo, ¢
se situa longe de poder se realizar. Assim, nos proximos subcapitulos traremos de uma forma sumaria

os diferentes tipos de alienacdo decorrentes do trabalho alienado.

2. O Trabalho no Periodo Pos-Independéncia em Mocambique
Em Africa, os paises que conquistaram sua independéncia pela luta armada optaram pela
ideologia marxista, porque o marxismo era a ideologia que responderia aos anseios ¢ as preocupagdes
de um povo que sai de uma dolorosa dominagao colonial. Com a proclamag¢ao da independéncia, em
1975, nascem no seio do povo novas expectativas. Isto significou o fim da exploracdo ¢ dominagao
colonial. A tarefa era construir uma na¢do nova e um homem novo. E para que tal acontecesse em

1976 houve a nacionalizagdo de toda a economia e de infraestruturas, para permitir que o governo



exercesse um controle sobre a produgdo, que ¢ a base para qualquer forma de exploragdo e em 1977
declarasse o marxismo como a doutrina oficial do Estado.

Isto significou o fim da exploracdo burguesa (colonial) em que o nativo servia de escravo na
producdo capitalista. Era o fim de toda a exploracdo velada por ilusdes religiosas, politicas e
ideologicas que a burguesia havia estabelecido para permitir uma exploracdo aberta, cinica, direta e
brutal (MARX & ENGELS, 2007, p. 50).

Apo6s a independéncia, houve uma profunda necessidade de se olhar o0 homem como um
sujeito ativo e transformador da sociedade, que faz e refaz o seu proprio meio e a si proprio. Isto
significou a tomada de consciéncia pelo nativo das suas condigdes reais materiais de vida e a
necessidade de transformacgao das suas condi¢des econOmicas e sociais.

O trabalho passou a significar afirmagdo do mogambicano, uma condi¢do para o pais atingir
um pleno desenvolvimento, pois este era na linguagem marxista, um processo de interagdo entre o
homem e a natureza. O trabalho era orientado de acordo com as necessidades. Para Machel, a
producdo comunista em Mogambique passou a significar unidade de todas as classes. “production,
instead of dividing men into the exploited and exploiters, now unites them all, and makes them the
people’s servents, promoting the welfare of the people” (MACHEL, 1985. p. 14).

No comunismo, a igualdade ¢ um valor. J& ndo ha uma raca superior que a outra, € nem
pessoas superiores a outra. Todos trabalham de uma forma equitativa e em conjunto. O socialismo
significou o direito igual para todos receberem bens materias de acordo com as suas necessidades
(Ciéncias da Sociedade, 1980, p. 200). No entanto, o trabalho neste periodo, diferentemente do
anterior, teve uma exigéncia tanto quanto negativa, na medida em que se afirmava que quem nao
trabalha ndo come, embora esta era uma forma de combater o parasitismo e a ociosidade.

O comunismo em Mocambique significou a formacdo do homem novo, livre de qualquer
contaminagdo pela mentalidade burguesa. O homem novo ¢ um homem que age e transforma o
mundo, e se constroi com uma cultura de producdo e aprendizagem (VIEIRA, 1978a, p. 34).

Contudo, a experiéncia comunista que aos olhos de seus mentores se apresentava como uma
via para o desenvolvimento foi contraida pela guerra civil ou de desestabiliza¢ao entre o governo da
FRELIMO e a RENAMO (Resisténcia Nacional de Mog¢ambique) que, assolou o pais e abriu o
caminho para o estabelecimento de uma economia capitalista. O comunismo apresentou-se como uma
utopia que ndo conheceu o seu amadurecimento. Tal como em outros lugares do mundo, em
Mogambique esta experiéncia caracterizou-se por imposi¢do de valores e habitos ao povo, fato este
que constitui um elemento negativo do comunismo. O processo da constru¢do do comunismo em
Mogambique ndo conheceria a sua realizagdo se conseguisse a liquidagdo de todas as formas de

dominacao estrangeira, em especial a dominagdo econdmica (VIEIRA, 1978, p. 31).



3. O Contributo de Marx para uma Analise do Trabalho na Sociedade Capitalista e
Tecnolégica de Hoje

Vivemos hoje em um mundo excessivamente capitalista. A preocupag@o central de Marx era
combater a alienagdo do homem e do trabalho pelo capitalismo. Seria muito tendencioso da nossa
parte afirmar que Marx e o problema do trabalho alienado sdo uma realidade que diz respeito ao
passado. A alienag@o ndo ¢ um problema do passado. O pensamento de Marx continua atual e vivo até
os dias de hoje. As organizacdes sindicais e defesa do trabalhador sdo frutos do trabalho iniciado por
Marx.

O capitalismo e o seu modo de produgdo capitalista (até em paises comunistas como € o caso
da China e do Vietiname) ¢ que dominam o mercado mundial e sdo os senhores das relacdes de
trabalho, embora ndo sejam a unica forma de organizagao social, politica e economica.

O trabalho do capitalismo contemporaneo, tal como o do tempo de Marx, € controlado por
uma minoria, ¢ a maioria da populacdo global se situa na categoria de servilismo. O trabalho faz com
que o trabalhador ndo seja o dono do seu proprio trabalho, mas ¢ considerado apenas como forga de
trabalho. Voltamos a terminologia Marxista, na qual o trabalhador assalariado do capital ¢ uma
mercadoria. O Capitalismo dos nossos dias torna o trabalhador em uma mercadoria cujo prego se
reduz a um saldrio que serve apenas para garantir e satisfazer o necessario e basico para sobreviver, o
que Marx apelidou de “necessidades animais”.

O trabalho ¢ hoje sinal de dignidade e expressao da liberdade do homem dos nossos tempos.
Ainda que o trabalho garanta uma felicidade e liberdade provisoria ele ¢ a fonte de escravizagdo do
homem. O capitalismo dos nossos dias nos ensina que devemos trabalhar para consumir, nos ensina
que devemos trabalhar para ter, e este cenario encarcera o homem no trabalho. O capitalismo
contemporaneo universaliza a alienagdo, mas também, tal como Marx, constatamos que o mesmo abre
caminhos para superacdo da alienacdo, pois divide o mundo e até a sociedade humana em dois grupos,
os Ricos e os Pobres, sendo que a tomada de consciéncia da nossa condigdo social € um ponto de
partida para uma luta para a aboli¢ao das desigualdades sociais e economicas. O capitalismo, tal como
Marx e Engels viram no Manifesto do Partido Comunista, ¢ responsavel por diversos males sociais
(MARX & ENGELS, 2007, p. 50). O capitalismo levou o trabalhador ¢ a humanidade para uma
condi¢do degradante. O homem de hoje procura trabalho por uma mera questdo de sobrevivéncia e,
por outro lado, pela sede de dinheiro. Ha no capitalismo de hoje um milésimo econémico. O homem
contemporaneo busca a todo o custo mais dinheiro, mais riqueza para si.

O capitalismo hoje se apresenta sob a forma de grandes companhias multinacionais. Estas tém
um grande poder de controlo sobre as nagdes, chegando até certo ponto a interferir em questdes
internas. Esta formacao do capitalismo que Marx chamou de imperialismo tem um grande impacto nas
economias nacionais. Podem ofuscar pequenos capitalistas nacionais e levar ao encerramento de
postos de trabalho, o que origina desemprego. Esta tendéncia do capitalismo atual, e, sobretudo das

ultimas décadas do séc. XX, ¢é caracterizada pela centralizacao de capitais financeiros.



Outra caracteristica fundamental do capitalismo hodierno ¢ a incorporagdo da tecnologia e
computadores para o contexto do trabalho e producdo. A introdugdo de tecnologia no contexto de
trabalho concorre para uma maior celeridade na producdo e, por outro lado, diminui o emprego. A
maquina, a tecnologia, serve para realizar tarefas reservadas a um trabalhador. A tecnologia em paises
ndo desenvolvidos ¢ sindnima de destruigdo de emprego, pois, a sua introducdo significa a atribuigdo
da escala economica, lugar que era ocupado pelo homem. O lucro que o trabalho humano faz para o
capitalista, de que este Ultimo se serve para introduzir a tecnologia, se tornou agora inimigo do
homem. A tecnologia ¢ sem duvidas sinal de destruicdo de emprego, e relega grande parte da forga do
trabalho ao desemprego.

Se tomarmos o exemplo de um empregador X, que oferece servicos de seguranca a uma
instituicdo Y, a empresa X pode utilizar trabalhadores K,M,N,O ¢ de tantos outros trabalhadores e
oferecer ao seu cliente Y um servigo de protecdo com recursos a cadmaras de seguranga controladas
por uma unica pessoa através de um computador, nesta caso Z, e continuar a ganhar um lucro ainda
maior empregando somente um tinico computador. A tecnologia ¢ um atentado ao emprego do homem
no nosso tampo.

Podemos afirmar que o problema do desemprego e miséria sdo marcas do capitalismo
contemporaneo. Contudo, esta é uma situagdo perante a qual a sociedade ndo pode permanecer
indiferente, pois caso algo nao seja feito, a humanidade estard compactuando com um gigantesco
processo de degradagdo social, cujas consequéncias no futuro poderdo ser nefastas. A contradi¢ao do
trabalho atual se expressa, por um lado, através da alienacdo e, por outro, através do desemprego.
Estas duas realidades sdo apenas o espelho da situagdo “o pecado mortal” do capitalismo na sociedade
moderna.

Marx foi, é, e sempre continuara a ser um grande defensor da valorizagcdo do homem, defensor
do progresso do homem, defensor dos direitos humanos, direitos explorados como for¢a do trabalho.
A sociedade necessita reagir frente aos problemas trazidos pelo capitalismo, pois, 0 homem avanca
para uma situagdo de perda de dignidade perante a produgdo capitalista. Orientemos 0s nossos
musculos e os cérebros numa nova dire¢do. Procuremos inventar o homem total que o capitalismo foi

incapaz de fazer triunfar (FANON, s/d, p. 365).

Conclusio

Depois de termos analisado o pensamento de Karl Marx, percebemos que estamos diante de
um dos maiores pensadores que viveu numa sociedade europeia do século XIX, e seu pensamento
continua vivo e ativo na historia atual da humanidade. Marx notabilizou-se pelo seu materialismo, que
foi um rompimento com toda filosofia idealista e materialista anterior a si, que a concebeu como
estéril e contemplativa, incapaz de criar qualquer transformacdo. Neste artigo, procuramos trazer a
visdo do marxismo do trabalho alienado. E sem davidas que o texto manuscrito econémico-filoséfico
nos serviu de grande subsidio para orientar a nossa pesquisa sobre o trabalho alienado. Marx faz uma

profunda critica a organizagdo capitalista da economia que serviu para jogar o homem a uma condigdo



de objecto de exploragdo capitalista. A divisdo do trabalho e o surgimento da propriedade privada sdo
apontados por Marx como sendo os principais pressupostos que estdo na origem da alienagdo do
trabalho, isto porque o seu trabalho ja nao lhe pertence.

O trabalho ¢é fruto do homem com a natureza. Ele é a manifestacdo da esséncia do homem, do
ser homem. E pelo trabalho que o homem desenvolve a si mesmo, a sociedade e transforma a
natureza. Mas com o capitalismo, por isso, ndo mais lhe pertence e passa a ser propriedade do um
senhor externo, de um capitalista, por isso, ndo mais lhe pertence e passa a ser um entrave para o
desenvolvimento pleno do homem. O trabalho capitalista passa a ter consequéncias desastrosas sobre
o0 homem. O trabalho aliena 0 homem. A alienagdo ¢ a relagdo humana quando confrontado com a
dominagdo e exploragdo do trabalho, quando ele se sente privado de participar livremente do processo
de trabalho. Do trabalho alienado resulta que o trabalhador n3o se reconhece nos objetos por si
criados, ou seja, todo o produto da sua criagdo se apresenta como um alienum (alheio); o trabalhador
se encontra alienado do acto da producdo, ou entdo, ele ¢ uma ferramenta de trabalho durante o
processo produtivo, o homem se aliena a sua espécie quando este ¢ incapaz de criar relacionamentos
que transcendem o seu mundo de necessidades e tambem resulta do fato do homem ser incapaz de

reconhecer na sua relacdo com o outro homem.
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O discurso sobre qualidade nas politicas educativas em Mocambique

- 0 caso do Ensino Basico (1975-2015)'4

Stela Mitha Duarte!®, Manuel Guro®® e Juliano Neto de Bastos'’

Resumo

Este artigo visa reflectir sobre o discurso relativo a qualidade nas politicas do Ensino Basico (EB), no periodo pds-colonial
em Mogambique, tendo como pano de fundo as rapidas transformagdes socioeconoémicas e politicas. Essas transformagdes
reflectem-se no processo de desenvolvimento do sistema educativo mogambicano, de uma forma geral e, em particular, na
“definicdo” de qualidade nos diversos contextos desde 1975 até a actualidade. O estudo baseia-se em pesquisa
bibliografica e documental e pronunciamentos ditados em diferentes contextos do processo de desenvolvimento do pais e
conclui que uma analise diacronica do discurso sobre qualidade nas politicas educativas permite-nos melhor perceber o
caracter dinamico do conceito de qualidade na perspectiva mogambicana. Este conceito esta ligado a questdes ideologicas,
que tém como fio condutor a necessidade de eliminar as desigualdades do passado colonial, colocando a educagdo como
um direito constitucionalmente expresso, ndo obstante as mudangas de uma economia centralmente planificada para uma
economia de cariz neoliberal. Sugere-se que, de uma forma mais precisa, se clarifique melhor a nivel do discurso das
politicas educativas o tipo de qualidade que se pretende no EB, para que todos os actores tenham uma percep¢ao fundada e
possam intervir com maior acuidade na aferi¢do do processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Politicas Educativas. Qualidade. Ensino Bésico. Mogambique.

Abstract

This paper aims to reflect on the discourse about quality in Basic Education policies in the post-colonial period in
Mozambique, taking into account the rapid socio-economic and political transformations. These changes are reflected in
the process of development of the Mozambican education system in general and, in particular the definition of quality in
the several contexts from 1975 to now. The study is based on literature review, analysis of documents pronouncements
made in different contexts of the country's development process. It concludes that a diachronic analysis of the discourse on
quality in educational policies allows us to better understand the dynamic nature of the concept of quality in the
Mozambican perspective and how this concept is linked to ideological issues, which have as a common thread the need to
redress inequalities from the colonial past, placing education as a right constitutionally expressed, despite the changes from
a centrally planned economy to a neoliberal-oriented economy. It is suggested to clarify more accurately the discourse
regarding educational policies in terms of what kind of quality for Basic Education, so that all actors have a founded
perception which can allow them to intervene with greater accuracy in the assessment of teaching and learning process.

Keywords: Educational Policies. Quality, Basic Education. Mozambique.

Introducao

Este artigo tem como objectivo reflectir sobre o discurso relativo a qualidade nas politicas do
Ensino Basico (EB), no periodo pds-colonial em Mogambique, tendo como pano de fundo as rapidas
transformagdes socioecondémicas e politicas.

A elaboragdo do artigo teve como base a pesquisa bibliografica e documental e

pronunciamentos ditados em diferentes contextos do processo de desenvolvimento do pais.
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Na revisdo da literatura discute-se a questdo da qualidade e, de seguida, faz-se uma abordagem
do discurso sobre a qualidade durante os primeiros anos da Independéncia, isto é, de 1975 até 1983.
Neste periodo assistiu-se a uma tentativa de romper com o sistema educativo colonial, procurando
alargar a todo territorio nacional a experiéncia das zonas libertadas. Assim houve alteracdo dos
curriculos, a substituicdo de algumas disciplinas e/ou conteudos que veiculavam e legitimavam o
sistema colonial portugués e subalternizavam os valores, a cultura, a Geografia e a Historia dos
mogambicanos. Sublinhe-se que durante este periodo e até por volta de 2004, apesar de todo o esforco
no sentido de mudar os curriculos, a abordagem da avaliacdo ndo se alterou, dai que nao reflectia o
desiderato de tornar a educag¢do mais inclusiva. Por isso, apesar da massificacdo, a avaliacdo
continuou na linha do periodo colonial, privilegiando supostamente o mérito, dai termos assistido a
altos indices de reprovagdo, mesmo nas classes iniciais do sistema educativo que estava em
construcao.

A partir de 1983 foi introduzido o Sistema Nacional de Educagdo (SNE), constituindo uma das
principais conquistas da educacdo pods-colonial, pois este procurava traduzir na pratica o tipo de
sociedade que se pretendia construir e que papel seria reservado a educacdo nessa gigantesca missao.
Até 1990 o SNE continuou com a tarefa de formar o Homem Novo, num contexto em que o papel da
Frelimo, considerado como guia incontestavel, passou a ser posto mais em causa, o que levou a uma
maior radicalizagdo das posi¢des e ao recrudescimento da Guerra Civil.

Em 1992 o SNE foi reajustado (Mogambique, 1992) de modo a reflectir as transformacdes
socioeconomicas e politicas de cariz neoliberal advindas da adop¢do do Programa de ajustamento
estrutural nos finais dos anos 80 do século passado ¢ a introdugdo de uma nova Constituicao em 1990
(Mocambique, 1990), marcando o fim do modelo de economia centralmente planificada e sob a égide
de um partido tnico, o Partido Frelimo. Como se disse anteriormente, até a introdu¢do do novo
curriculo do EB, este nivel de ensino era caracterizado por altos indices de reprovacgio e desisténcias.
Assim, em 1995 a Politica Nacional de Educag@o (PNE) ja propunha o “combate ao insucesso escolar
através da reforma curricular de modo a tornar o curriculo mais relevante e flexivel” (MINED, 1995,
p. 8-9). Nesta perspectiva, foram encetados varios estudos pelo Instituto Nacional do
Desenvolvimento da Educacdo (INDE) que culminaram com a introdu¢do de um novo Plano
Curricular do EB com uma série de inovagoes, designadamente: (i) os ciclos de aprendizagem; (ii) o
Ensino Basico Integrado; (iii) o curriculo local; (iv) a distribuicdo de professores; (v) a progressdo por
ciclos de aprendizagem; (vi) a introdugdo das Linguas Mog¢ambicanas, do Inglés, de Oficios e da
Educacdo Moral e Civica. Depois da introdug¢do do novo curriculo do EB em 2004, uma das questdes
cruciais que se coloca relaciona-se com a adop¢ao de uma novo paradigma de avaliagdo assente numa
perspectiva formativa, com a progressao por ciclos de aprendizagem e a promoc¢do semiautomatica

(PSA). Como ¢ referido por Duarte et al,

a PSA assume-se como uma viragem no Sistema de Educa¢do mogambicano, por um
lado por trazer uma outra visdo do ser humano, mais optimista e de confianga, no
sentido de que todos os alunos podem aprender. Por outro, tem também a vantagem



de tornar o ensino mais consentaneo com a aprendizagem do aluno, exigindo do
professor a componente reflexiva. Estes aspectos democratizam o ensino, na medida
em que as aulas tornam-se momentos de aprendizagem e pela diversidade cultural,
dissipando-se o medo da avaliacdo punitiva, do perfeccionismo, de aulas em fungdo
do aluno médio, entre outros (2012, p. 36).

Esta inovacao em termos de politicas educativas reacende o debate sobre questdes relacionadas
com a fungdo da escola, com a aprendizagem efectiva, com o facilitismo, o papel do exame e a
meritocracia, em suma, com a questdo da qualidade. Alguns valores corporizados na PSA entram em
contradi¢do com toda a herancga sociocultural caracterizada por uma fragmentagdo social bastante
hierarquizada (ibid.).

Deste modo, constituem partes deste artigo: (i) Debate tedrico sobre a qualidade de educacao;
(i1) O discurso sobre a qualidade no EB em Mocambique: nos primeiros anos da Independéncia (1975-
1983); no contexto do SNE (1983-1990); novos contextos, novas dinamicas, novos discursos (1992-

2015); seguem-se as consideracdes finais e as referéncias.

1. Debate teorico sobre a qualidade de educacio

A questdo da qualidade da educacdo tem sido objecto de debate desde a antiguidade. O debate
reflecte sobretudo o caracter dindmico do desenvolvimento social, econémico e politico que engendra
novas necessidades e novos desafios que se colocam a sociedade no seu todo e, em particular, aos
varios sistemas educativos que, em ultima analise, constituem e/ou reflectem o tipo de sociedade que
se procura erigir. Assim, os elementos que definem qualidade da educagdo assumem esse dinamismo,
evoluindo nas diversas etapas da sociedade em consonancia com o nivel de desenvolvimento das
forcas produtivas e das relacdes de produg@o. Podemos também trazer a discussdo a ideia de que os
sistemas educativos sdo construidos tendo em conta interesses de classe, o que equivale dizer que sdo
produto das relagdes de poder (Archer,1979). Este facto ¢ também notério no processo de
desenvolvimento do sistema educativo mogambicano, brevemente descrito na parte introdutéria deste
artigo. Neste contexto, a questdo da qualidade, melhor dizendo, a questdo do "discurso" sobre a
qualidade deve ser vista em fungdo dos objectivos perseguidos pela sociedade pods-colonial em
construcdo, determinada quer pelos ideais socialistas - numa primeira fase - quer pela inculcacdo da
perspectiva neoliberal de desenvolvimento s6cio-econdomico e politico, onde a pobreza, o desemprego
e as desigualdades sociais tendem a afirmar-se cada vez mais, podendo uma educagdo de qualidade
contribuir para quebrar esse ciclo, através do acesso significativo® a Educagdo Baésica.

Este debate procura trazer: (i) a conceptualizagdo da qualidade de educagdo; (ii) os factores
que influenciam os elementos que definem qualidade da educagdo; (iii) tensdes entre diferentes visdes

sobre qualidade da educacao.

18 Actualmente ¢ largamente aceite que a educagio de qualidade ndo pode ser aferida s6 através do acesso a escolarizagio,
ou somente através das taxas de admissdo. O acesso ¢ certamente uma condi¢do necessaria, mas ndo suficiente (Spaull,
2011). O acesso so ¢ significativo quando as escolas asseguram o acesso epistémico (Morrow, 2009) e apoiam a
aprendizagem sistematica das competéncias basicas, conhecimentos e valores praticos, respeitando a dignidade e
experiéncia das criangas (Pendlebury, 2009).



O entendimento sobre aquilo que constitui a qualidade da educagdo evoluiu significativamente.
Durante muito tempo as defini¢des convencionais estabeleciam como elementos fundamentais que
elucidam a qualidade os seguintes: saber ler, escrever e contar ¢ desenvolver habilidades para a vida.
Actualmente, procura-se associar isso a componentes como a formagdo de professores, administragdo
e gestdo da educagdo, politicas educativas, sistema de exames, curriculos, além de aspectos de caracter
macroecondmico, ligados ao financiamento da educacdo, designadamente: a percentagem do
orcamento do Estado que se destina ao sector da educacdo e a percentagem do Produto Interno Bruto
(PIB) para o mesmo fim, entre outros.

Assim, existem varias perspectivas de qualidade da educagdo. Por exemplo, ao envolver-se
neste debate, Demo (1999) distingue qualidade formal de qualidade politica. Para este autor, a
qualidade formal refere-se a instrumentos e métodos e seria a perfeicdo na selecgdo e montagem dos
mesmos; a qualidade politica, por sua vez seria referida a finalidades e conteudos, a substancia (ibid.,
p.- 9-12). A qualidade politica resulta das opgdes, tem implicacdo ideoldgica, estd ligada a
participagdo, "pobreza politica é falta de participacdo" (ibid., p. 16). Por outras palavras reflecte, em
certa medida, o tipo de sociedade que se procura construir. No caso concreto de Mogambique, ao
revisitarmos a evolucdo politica do pais desde o regime colonial até a actualidade, podemos constatar
que os objectivos de cada fase estdo associados as opgdes politico-ideologicas.

Para Beutel (2011), qualidade ¢ muitas vezes conceitualizada em termos de modelos: input -
processo - saida e contextos. O modelo aplicado a educacao resulta no seguinte: (i) factores de entrada
incluem a formacao, qualificagdo e comprometimento profissional dos professores, a capacidade dos
formandos e disponibilidade de recursos de ensino e aprendizagem; (ii) Factores de saida incluem a
aprendizagem dos alunos (que ¢ medida em termos de desempenho nos principais temas que foram
ensinados, assim como do desenvolvimento de habilidades cognitivas e de vida de modo mais geral),
e a capacidade de obter um emprego. Os factores associados as entradas e as saidas estdo ligados
através dos factores-chave do processo de ensino-aprendizagem na sala de aula, que sdo afectados pela
natureza da interaccdo entre professores e seus alunos, bem como entre alunos, assim como pelo
ambiente em casa dos alunos e pela lideranca da escola. (iii) Factores contextuais sdo especificos para
0 pais ou regido em questdo e incluem as politicas nacionais de educagao.

De acordo com a UNESCO (2005) apesar do consenso sobre a qualidade estar a crescer, ha
menos acordo no que tange ao significado do conceito na pratica, sendo que dois principios
caracterizam as varias tentativas de definir a qualidade da educagao: (i) identifica o desenvolvimento
cognitivo dos alunos como o maior objectivo explicito, vé o sucesso como um indicador de qualidade;
(ii) enfatiza o papel da educacdo na promogao e partilha de valores, o desenvolvimento emocional e
criativo; objectivos cujo alcance ¢ dificil de medir.

Ao analisarmos os discursos sobre a qualidade da educacdo no periodo pods-colonial
consideramos as varias vertentes que ela ostenta e assumimos que esses discursos sdo de certo modo

controversos reflectindo, em certa medida, o caracter heterogéneo do conceito, levando a que nem



sempre os diferentes actores estejam a tomar em consideragdo os mesmos factores para aferir a

qualidade em cada momento de evolu¢do do sistema educativo mogambicano.

2. O discurso sobre qualidade no Ensino Basico em Mo¢ambique

2.1. O discurso sobre a qualidade nos primeiros anos da Independéncia (1975-1983)

Logo apods a Independéncia Nacional em 1975, Mocambique teve que enfrentar alguns
desafios no campo politico, socio-econdomico e cultural, com maior destaque para o campo
educacional, resultantes da saida da dominagdo colonial portuguesa. Este periodo foi caracterizado
pelo abandono de colonos que se dirigiram para Portugal/ex-Metropole e para os paises vizinhos como
Africa do Sul, por exemplo, deixando uma grande brecha em todas as esferas socioeconémicas.

Ao nivel politico, nascia a Republica Popular de Mogambique, adoptando o sistema
monopartiddrio, orientando-se pelo marxismo-leninismo, cuja finalidade era a formag¢do de um
Homem Novo, capaz de fazer frente aos desafios da nova Nagdo em construcdo. Assim, a direc¢do da
FRELIMO definiu que "a tarefa principal da educacao e, no ensino, nos livros de textos e programas,
é inculcar em cada um de nos a ideologia avangada, cientifica, objectiva, colectiva, que nos permite
progredir no processo revolucionario” (Machel, 1978, p. 7).

Ao nivel econdémico, Mocambique precisava de quadros qualificados para fazer face a

economia emergente, tendo inicialmente adoptado uma economia centralmente planificada.
Ao nivel educacional, havia escassez de pessoal qualificado e suficiente para assegurar o sector da
educagdo, desde as escolas primarias até a universidade. "As nacionaliza¢es da Educacgdo, em 24 de
Julho de 1975, deixaram clara a importancia de que este sector se reveste para o Partido, Governo e
Povo mogambicano” (Revista Tempo, 1985, p. 8).

Uma das medidas para suprir o problema da falta de professores foi tomada pelo dirigente
maximo da Republica Popular de Mogambique, Samora Machel, tendo resultado, por exemplo, no
encaminhamento de individuos sem formagdo para leccionar e a direccionar outros para o Centro 8 de
Marco, seguindo varias areas de formacgdo, incluindo os cursos de formagdo de professores na
Universidade Eduardo Mondlane. Também foram criados 10 Centros de Formacdo de Professores
Primarios (CFPP), um em cada provincia. A necessidade de professores em termos numéricos era
elevada'®, na medida em que assistia-se a uma evolugdo dos efectivos escolares a nivel do ensino
primario. Esta ideia ¢ corroborada por Golias (1993, p. 64) ao afirmar que “Devido a uma politica
vigorosa conduzida em prol da educagéo, o periodo 1975-85 pode ser caracterizado por um aumento
dos efectivos escolares sem precedentes na histéria da Educacdo em Mogambique”. Assim, até “a
data da Independéncia havia em todo o ensino primario 672000 criancas, grande parte das quais
filhos dos colonos. Com a nacionalizacdo do ensino este nimero cresce em 1976 para 1 276 500

enquanto o nimero de professores aumenta apenas de 10 281 para 15 000” (Revista Tempo, 1981, p.

19 “Em sintese, em 1976, tinhamos 15% de professores mogambicanos formados; hoje sdo 52%. Ainda falta muito, temos
um grande niimero de professores-monitores sem formagao, mas continua o grande esforgo de os submeter a formagao e de
admitir novos contingentes” (Revista Tempo, 1985, p. 46).



8). “O numero de alunos primarios de 1975 a 1983 cresceu de 671617 para 1220139, um crescimento
da ordem dos 81,6 por cento” (Revista Tempo, 1985, p. 10).
Enquanto o nimero de criangas foi sempre crescendo, chegando a cerca de um milhdo
e meio em 1979, as capacidades de formar professores eram pequenas, pelo que em

1980 o acesso ao ensino foi limitado (...). A média em 1979 era de 1 professor para 90
alunos (Revista Tempo, 1981, p. 9).

Aliado a este fenomeno, assistia-se ao surgimento de vérias escolas primarias sem condi¢des
de trabalho, com turmas a funcionar debaixo de arvores.

Um dos sinais importantes para romper com o sistema educativo colonial foi a 1* Reunido
Nacional sobre Educagdo realizada na Beira em 1975, na qual foram introduzidas algumas disciplinas
no Plano de estudos como, por exemplo, Educagdo Politica, que pretendia “incutir” no cidaddo uma
ideologia politica e valores morais assegurando, deste modo, a formagdo do Homem Novo,
comprometido com o seu pais. Também, foram retirados alguns conteudos ligados a Historia e
Geografia de Portugal para dar lugar a Historia e Geografia de Mogambique, entre outras mudangas.

Assim,

O Sistema Nacional de Educagdo (SNE) de Mogambique € concebido no quadro do
Plano Prospectivo Indicativo (PPI) elaborado pelo Governo de Mocambique em 1980.
O PPI tem como objectivo fundamental “eliminar o subdesenvolvimento” na década
(1980-1990). A eliminagdo do subdesenvolvimento significa, na Optica do Governo,
um “grande salto” em direccdo ao Socialismo. No contexto desta utopia social, a
educagdo (formal) cabe jogar um papel importante, sendo mesmo central, porque €
vista como o eixo da formacao humana. Na altura, para o desenvolvimento acelerado,
opta-se por uma planificagdo centralizada e por grandes investimentos (Castiano e
Ngoenha, 2013, p. 80-81).

O Governo mogambicano desde a Independéncia preocupou-se em poOr todas as criangas nas
poucas escolas existentes, mesmo reconhecendo que o nimero de efectivos era superior aos lugares
existentes. A consequéncia dai resultante foi o aumento do racio professor/aluno, a abertura de escolas
sem condi¢des adequadas para o seu funcionamento e o numero?® de professores®!' ser insuficiente
para cobrir as necessidades de expansao.

Um elemento muito importante que deve ser destacado fazendo parte do entrave da qualidade
ora almejada, ¢ a lingua oficial de ensino, o Portugués. E sabido que as criangas provenientes da zona
rural e da periferia ndo t€ém o portugués como lingua de comunicacdo. E os alunos “ndo tém contacto
com ele nas suas vidas diérias, enquanto os professores ndo tiveram nenhum ensino de segunda
lingua, nem mesmo os que receberam formacéo docente, e ndo tém nenhuma metodologia consistente

para tratar o problema” (Johnston, 1986, p. 62).

20 «“Dos 18 751 professores primarios em fungdes em 1981, 10 016 tinham apenas a 5° classe, sem qualquer formagdo
docente. Com a 6° classe eram 8 735, sendo uns 2 000 sem formagao docente. No total, a percentagem de professores sem
formacao era de 64%” (Johnston, 1986, p. 62).

2 «0g professores, de 10 281, em 1975, aumentaram para 20 769 em 1983, aumento em 102% em relagdo a cifra. O
numero de escolas cresceu apenas em 12,5 por cento”. (Revista Tempo, 1985:10) e “Até 1979 reciclamos 11 100
monitores” (Mogambique, 1983, p. 53).



Um outro facto importante que merece destaque ¢ a guerra dos 16 anos, que veio afectar todo o
esfor¢o que era feito visando estabilizar a situagdo socio-econdémica e educacional do pais.

Como se pode depreender, desde a Independéncia Nacional até a introdu¢do do SNE,
Mogambique continuava a enfrentar muitos desafios, tais como, expansdo da rede escolar,
diminuicdo/destrui¢do das escolas devido a guerra, formacdo de professores, crescimento dos
efectivos escolares, racio professor/aluno e falta de materiais didaticos adequados ao contexto do
aluno. Devido a esta situagdo, é de salientar que “O CC?? constatou (...) que o nimero de professores
formados ndo acompanhou o ritmo de crescimento da populagéo escolar, o que impede as estruturas
da educacéo garantir a qualidade de ensino necesséria para fazer face as crescentes exigéncias do
nosso processo de desenvolvimento” (Revista Tempo, 1981, p. 9).

Por um lado, o Estado mogambicano queria por todas as criancas em idade escolar a estudar e
assegurar a formagdo de professores, mesmo ndo havendo minimas condigdes materiais em algumas
escolas. Por outro, a preocupacdo em torno da qualidade sempre esteve presente, com diferentes
significados nos discursos oficiais. O discurso prevalecente neste periodo, ao nivel do ensino primario
sobre a qualidade de educagdo variava entre os diversos actores sociais (politicos, académicos, pais
e/ou encarregados de educacio).

Graca Machel, na altura Ministra da Educag@o, no seu discurso sobre a quantidade e¢ a
qualidade (Revista Tempo, 1976) destaca os termos “chumbar” e “passar” de classe como uma
inquietacdo. Esta preocupacdo mostra que a concepgdo selectiva que o sistema colonial advogava
estava ainda longe de ser rompida. Por outras palavras, o discurso dava maior enfiase a avaliagdo
sumativa e aos exames, € nao a avaliacao formativa, esta que se preocupa com o decurso do processo
de ensino-aprendizagem. Ainda segundo a fonte citada, “este ano ficaram muitos escandalizados,
muitos professores e muitos pais, porque houve muitos chumbados, ndo houve esse problema?”
(Revista Tempo, 1976, p. 37) e ainda nas suas palavras “vamos passar aqueles alunos que sabem, néo
é por uma questdo de quantidade, é a qualidade que ndés queremos” (Revista Tempo, 1976, p. 37).
Contudo, afirmava-se que ““a nacionalizag@o do ensino eliminou o critério selectivo e discriminatorio
do ensino colonial, que servia para manter o nosso povo no analfabetismo e na ignorancia”
(Mogambique, 1983, p. 51). Constata-se entdo uma tensao entre o discurso que advogava a
meritocracia e o discurso que enaltecia a necessidade de massificar, através da nacionalizagdo do
ensino.

De acordo com Gomez,

Em relag@o a qualidade do ensino ndo se explica o seu significado, apenas se fazia
referéncia a necessidade de “responder as exigéncias do desenvolvimento”. Pode
deduzir-se, entretanto, que ela supunha a capacitacdo técnico-cientifica dos egressos
da escola segundo os parametros de exigéncia da estratégia de desenvolvimento.
Como seria medida a qualidade? O que manifestavam todos aqueles que enfatizavam
o problema da qualidade de ensino era o referencial da escola anterior, a escola
colonial, intimamente ligada a uma concep¢ao de educacdo formal e académica, onde

22 CC - Comité Central.



o sistema de avaliag@o continuaria sendo utilizado para a classificagdo e ndo para a
valorizacdo do esfor¢o do aluno (1999, p. 323).

Esta citacao (op. cit.) reforca a ideia de que até ao periodo em causa havia fortes marcas do
sistema colonial, caracterizado por ser classificatorio, selectivo e meritocratico.
Todo o processo de construgdo do nosso sistema educativo mogambicano sempre esteve preocupado
com o acesso dos alunos em idade escolar que se encontravam fora da escola.

Segundo Mazula,

Para atender a demanda, foi reduzido o tempo de permanéncia do aluno na escola,
passando de 6 para 4 ou 3 horas/dia (...) reflectindo-se na qualidade de ensino, uma
vez que ela ultrapassava a capacidade nacional de fornecimento de professores
suficientes ¢ bem formados (...). Perante esta situacdo, o Comité Central da Frelimo
decidiu, na sua V Sessdo de 14 a 16 de Junho de 1979, pela planificagdo da educagio,
de forma a compatibilizar o crescimento da populagdo escolar com o das escolas e
dos professores, devendo melhorar a qualidade de ensino sem, contudo, comprometer
a quantidade (1995, p. 164).

Podemos observar esta preocupacdo com a melhoria da qualidade, numa fase em que se

verificava um grande crescimento de numero de alunos nas escolas. Portanto,

A relagdo intima entre o desenvolvimento da economia ¢ do sistema educacional
exige a elevacdo dos conhecimentos da classe operaria e dos trabalhadores, tanto nas
escolas como nos locais de trabalho. A formagdo e qualificacdo da forga de trabalho,
dos operarios qualificados, dos engenheiros, dos economistas, dos técnicos médios
devem ser prosseguidas. Elas sdo condi¢do de crescimento da economia e da Patria
socialista (Mocambique, 1983, p. 54).

A educag@o em qualquer sociedade ¢ chamada a se adequar as transformacdes politicas, socio-

econdmicas e culturais vigentes.

2.2. A qualidade no contexto do SNE (1983-1990)
Com a introducao do SNE marcou-se um passo muito importante para a melhoria da qualidade

do processo de ensino-aprendizagem.

Materializando as Directivas do III Congresso, foi aprovado o Sistema Nacional de
Educacdo. Ele constitui a concretiza¢do das Directivas do Partido Frelimo em matéria
de Educagdo, aplicada a fase actual na nossa sociedade e orientada para o nosso
desenvolvimento. A sua implementacdo € condi¢do da formagdo do Homem Novo”
(Mogambique, 1983, p. 53).

O SNE visa responder aos seguintes objectivos “a erradicacdo do analfabetismo, a introducéo
da escolaridade obrigatoria e a formacdo de quadros para o desenvolvimento econémico e social e

da investigacao cientifica, tecnoldgica e cultural” (Mogambique, 1983).



No que tange a qualidade do ensino, o SNE exigia “um maior conhecimento do universo
cultural e psicoldgico do aluno, uma nova estratégia na formagéo de professores, uma investigacdo
pedagogica aprofundada que permita utilizar metodologias de ensino e critérios de avaliacdo
eficazes, bem como elaborar programas e manuais de ensino adequados” (Mogambique, 1983, p. 15).

Para Johnston,

a qualidade e eficiéncia da escola mocambicana sdo afectados por uma série de
factores, comuns a maioria dos paises subdesenvolvidos: O “background” social de
alunos e professores; A qualidade do ensino e o meio de instrugdo; as condigdes
materiais da escola; e os abandonos e as repeténcias (1986, p. 62).

Para o autor citado a qualidade geral do ensino € “extremamente baixa” (Ibid.), afirmando que
para além da existéncia de professores sem formacao, a pratica pedagogica na sala de aulas continuava
a ser a mesma do tempo colonial. “... a maioria dos professores ensina por exposic¢do, ditado,
levando os alunos a fazer coOpias e memorizagdo cantada, o que resulta em insucesso na
aprendizagem da leitura, aborrecimento, passividade e insucesso escolar geral por parte de muitos
alunos” (Ibid.).

No que tange as condi¢cdes materiais de ensino ao nivel do primario, para a Ministra da

Educacao ¢ Cultura, Graga Machel,

(...) com a introdugdo do Sistema Nacional de Educagao, as coisas tendem a melhorar
do ponto de vista de se ter um programa claro, um livro para o aluno, um manual do
professor com todas as orientacdes e normas metodologicas bem claras. Isto tem
contribuido para melhorar as condi¢des de trabalho nos professores primarios
(Revista Tempo, 1986, p. 19).

A discussdo da qualidade estava relacionada a questdes politicas, pedagogicas e técnicas, ou
seja, “Elevar a qualidade do ensino, diminuindo o nimero de reprovacoes e desisténcias, através da
educacgdo patriotica e politica dos jovens, de melhoramento das condicGes de estudo e de vida nas
escolas, e do nivel pedagdgico dos professores” (Mogambique, 1983, p. 62).

A guerra dos 16 anos veio afectar a situacdo da educacdo no pais. O Relatorio do Comité
Central do Partido Frelimo apresentado ao V Congresso aponta que “mais de 2 655 escolas em todo o
pais, correspondendo a 45 por cento de toda a rede escolar primaria foram destruidas (...) ou
encerradas” (Revista Tempo, 1989, p. 17).

Perante esta situagdo, o "V Congresso do Partido Frelimo, reunido de 24 a 30 de Julho de
1989 em Maputo, fez um apelo a comunidade, empresas, cooperativas, organiza¢bes sociais e
humanitarias, associacdo de pais e outras para intervir na criacdo e gestdo das escolas" (Revista
Tempo, 1989, p. 17-18).

Uma das solugdes para colmatar o défice da rede escolar, foi o surgimento de escolas primarias
incompletas com a contribui¢do da comunidade local junto com os agentes da educagdo. Ja em 1988,

"a taxa liquida de escolarizacdo, no ensino primario do primeiro grau, situou-se em 40 por cento. Tal

significa que apenas 40 por cento da populacéo entre os 7 e 11 anos de idade se encontrava a estudar



e a maioria desse grupo populacional, portanto 60 por cento, ficou de fora" (Revista Tempo, 1989, p.
16).

Também se denunciava que, “a caréncia de recursos que a Educacéo enfrenta faz com que o
ensino se realize em péssimas condi¢cdes materiais, sem se poder aliar a teoria a pratica nem formar
convenientemente os professores, 0 que se traduz num baixo rendimento escolar” (Revista Tempo,
1990, p. 22).

Como abordamos no ponto anterior, a qualidade de educacao esteve muito focada no acesso da
crianga em idade escolar, mas também nas condi¢cdes materiais, de ensino e formagdo de professores

(insumos).

2.3. Novos contextos, novas dinadmicas, novos discursos (1992-2015)

Apesar de os sinais de mudanga no sistema econdmico terem surgido na sequéncia da
implementacdo do programa de ajustamento estrutural que teve a designacdo de Programa de
Reabilitacdo Econdémica (PRE)/Programa de Reabilitagdo Econdémica e Social (PRES), em
Mogambique, nos finais da década de 80 do século passado, s6 com a Constituicdo de 1990 € que se
estabeleceu o principio do pluralismo politico, que possibilitou a emergéncia de um novo
ordenamento, ndo s6 econdmico, mas também politico, marcando o fim da I Republica, dominada
pelo sistema de partido tnico e uma economia centralmente planificada.

Como resultado das transformagdes que despontaram e no quadro do novo contexto, o SNE foi
ajustado para corresponder aos novos desafios. Todavia, em termos gerais, os problemas que se

23 ¢ a eficiéncia do sistema no que tange ao EB

colocavam anteriormente relacionados com a eficacia
continuavam a prevalecer. As reprovagdoes e as desisténcias continuavam a ser o calcanhar de Aquiles
e o sistema ndo conseguia absorver mais alunos, devido as baixas taxas de transicdo do EP1 para o
EP2 e do EP2 para o I ciclo do ESG. Estava-se perante desafios relacionados com o aumento do
acesso fisico ou formal (Morrow, 2009), num contexto de reconstrugdo pds-conflito, sendo
Mogambique um dos subscritores da Educac¢do para Todos, a luz das Conferéncias de Jomtien em
1990 e de Dakar em 2000. Portanto, um dos grandes objectivos do sistema educativo mogambicano
deveria ser o de massificar o acesso ao EB, dada a importincia que este assumia/assume para a
melhoria da qualidade de vida das pessoas, das comunidades e do pais em geral.

A PNE e estratégias de implementagdo colocam énfase na questdo da massificacdo do EB, mas
também alertam para a necessidade desse processo ser acompanhado pela qualidade de ensino. Assim,

(...) a Politica Nacional de Educagdo ¢ de assegurar o acesso a educagdo a um
numero cada vez maior de utentes e de melhorar a qualidade dos servigos prestados
em todos os niveis e tipos de ensino. Portanto, pretende-se massificar o acesso da
populagdo a educagdo e fornecer uma educagdo com uma qualidade aceitavel, isto &,
uma educacdo com um conteudo apropriado e um processo de ensino-aprendizagem

23 Como é referido por Martins, entre 1992 e 1998, antes da introdugdo do novo curriculo, o sistema era caracterizado por
uma baixa eficacia. A taxa de promogao situava-se em torno de 60% e o indice de reprovagdes situava-se entre 25% e 30
%, em média, muito superior a registada em paises vizinhos como a Tanzania (2%) e Zambia (3%). Em cada mil alunos
que tinham iniciado a primeira classe em 1994, apenas se graduaram 28 em 2000, 53 em 2001, 57 em 2002, e 46 em 2003
(Martins, citado em http://comunidademocambicana.blogspot.com/, de 2 de Novembro de 2010).




que promova a evolugdo continua dos conhecimentos, habilidades, atitudes e valores,
de modo a satisfazer os anseios da sociedade (MINED, 1995, p. 15).

Na politica em referéncia sao sublinhados: a expansao do acesso e a melhoria da qualidade e
relevancia do ensino. Para a PNE, a melhoria da qualidade da educagdo implica: “agir sobre 0s
‘inputs* necessarios para o éxito do processo de ensino-aprendizagem, as condi¢Ges em que se realiza
esse processo e avaliar o desempenho dos produtos do ensino, em funcdo dos objectivos previamente
estabelecidos” (Ibid., p. 22).

Com um ou outro acréscimo, a documentagdo aprovada e implementada pelo sector da
educacdo, como os planos estratégicos, reflecte profundamente o desiderato de desenvolver um ensino
de massas, mas ao mesmo tempo advoga com maior acuidade a questdo da qualidade numa
perspectiva holistica. A introdugdo de um novo curriculo do EB em 2004 visava e, em larga medida,
corresponder ao objectivo de alinhar com o que esta estabelecido na PNE, no que tange a expandir o
acesso ¢ melhorar a qualidade e a relevancia.

Em termos praticos, isto significava introduzir uma nova abordagem ao grande problema que o
sistema vinha enfrentando, associado ao facto que o caracterizava como sendo ineficiente.

Assim, para alterar’®* o cendrio, o sector da educac¢do adoptou a inclusdo como um principio
ordenador em contraposi¢ao ao principio da exclusdo; passando a constituir a pedra angular sobre a
qual assenta, se organiza e se estrutura o ensino, se definem a formacao e a afectagdo de professores,
se estrutura o sistema de avaliagdo, bem como as modalidades de progressdo dos alunos?.
Acrescentamos que foi com a introdugdo do novo paradigma de avaliagdo no EB que houve uma
ruptura, pelo menos do ponto de vista de defini¢do de politicas educativas, com o paradigma anterior,
marcadamente excludente, que provinha do periodo colonial e ndo sofreu grandes alteragdes, mesmo
com o advento da Independéncia, onde novas abordagens didactico-metodologicas foram ensaiadas no
contexto de emancipagao que se pretendia ndo sé politica, mas também econdmica, social e cultural.

A questdo que se tem colocado até aos dias que correm € se os diferentes actores:
pais/encarregados de educagdo, alunos, professores e gestores da educagdo tém as mesmas
expectativas no que tange a questdo da qualidade da educagédo e como ela deve ser aferida no contexto
mogambicano.

Assiste-se, entdo, a existéncia de discursos contraditorios entre a perspectiva oficial (expressa
em diversos planos estratégicos, no discurso politico, documentos orientadores € em intervengoes de
varia indole); o discurso veiculado pela imprensa e o discurso de vozes provenientes das organizagoes

da sociedade civil e de outros actores sociais.

2% Com o apoio de doadores ¢ os principais parceiros, entre 2004-05 0 Governo tentou abordar as causas do baixo niimero
de ingressos e melhorar a qualidade e promulgou um importante conjunto de reformas designadamente: (i) a reducdo dos
custos directos para as familias com a abolicdo das propinas e a provisdo gratuita do livro escolar; (ii) o aumento do
financiamento as escolas através do “Apoio Directo as Escolas” (iii) um novo curriculo para o EB; (iv) a promoc¢do
semiautomatica (Fox et al., 2012).

25 Martins, citado em http://comunidademocambicana.blogspot.com/, de 2 de Novembro de 2010.




Pode-se reconhecer, nesses discursos, a existéncia de varias tensdes: (a) tensdo entre
quantidade e qualidade; (b) tensdo entre avaliacdo formativa e avaliagdo sumativa; (c) tensdo entre o
Estado providéncia e a emergéncia do Estado neoliberal; (d) tensdo entre acesso formal e acesso
epistémico ou significativo; e (e) tensdo entre equidade e qualidade.

Olhando para os Planos Estratégicos da Educacdo fica clara a preocupagdo pelo equilibrio
entre qualidade e qualidade, pelo menos do ponto de vista do discurso das politicas educativas, ou
seja, € reconhecido pelo proprio MINED que a questdo da qualidade ndo tem estado a ser abordada
efectivamente, com resultados tangiveis. A titulo de exemplo, o Plano Estratégico 2012-2016
reconhece varios progressos no EB, estimulados por: (i) introdu¢do do novo curriculo, (ii) distribui¢io
do livro escolar, (iii) afectagdo de recursos as escolas, a (iv) formagdo de professores e de gestores
educacionais (v) incremento das ac¢des de supervisdo pedagogica (MINED, 2012). Apesar disso, o
Plano Estratégico que temos vindo a citar assinala que,

ha sinais de que a qualidade do processo de ensino-aprendizagem néo esta a melhorar.
Por exemplo, o nivel de rendimento escolar dos alunos registou uma ligeira queda a
partir de 2008, comparativamente aos anos lectivos precedentes. Ao mesmo tempo,
existe a percep¢do de que ha muitas criangas que no fim do 1° ciclo da EP (2? classe)
ainda ndo conseguem ler e escrever, contrariando as taxas de aproveitamento na 2%
classe que sdo relativamente altas. Os resultados do estudo SACMEQ III (2007)
mostram que a maior parte dos alunos na 6 classe ainda ndo atingiu as competéncias
basicas em leitura e matematica. O desempenho dos alunos no ensino secundario
também ¢é preocupante (MINED, 2012, p. 32).

Ainda segundo o mesmo documento, o objectivo principal é de “reverter a tendéncia negativa
do aproveitamento dos alunos na 2?2 5% e 72 classes, através de uma maior atencdo para a
aprendizagem de competéncias basicas de leitura, escrita e calculo numérico” (op. cit).

Parece estar muito claro que, apesar de se colocar como acento tonico a necessidade de
valorizar outros aspectos para aferir a qualidade da educacdo, o que tem sido frequentemente colocado
por diferentes actores é se a aprendizagem efectiva esta a ocorrer nas escolas do EB. Por outras
palavras, a grande inquietacdo que se coloca a varios niveis € se 0 acesso esta a ser significativo, facto
deveras importante se atendermos que “ninguém pode negar que 0 acesso dos individuos ao
conhecimento de qualquer natureza e a sua participagdo cultural, social e politica dependem, em
grande parte, da sua competéncia em literacia, fazendo desta habilidade uma das aprendizagens
fundamentais” (Gomez, 2010, p. 258).

Assim, podemos afirmar que nos ultimos anos, desde a introdugdo do sistema multipartidario
com uma economia de cariz neoliberal, assiste-se paulatinamente a mudanca do discurso sobre a
qualidade, partindo da acentuacdo que se fazia a qualidade politica destacando-se a necessidade de
massificar o EB, sem atender muito a aspectos ligados a aprendizagem efectiva; para uma perspectiva
em que, quer o discurso oficial, quer o discurso dos diferentes actores interessados, passam a enfatizar
a questdo da aprendizagem significativa, onde as competéncias como leitura, escrita e a realizacdo de
operagdes aritméticas fundamentais constituem as principais medidas de afericdo da qualidade do
sistema educativo mog¢ambicano. Todavia a tensdo fundamental entre o acesso fisico e o acesso

epistémico, por razdes Obvias, continuara por muito tempo a constituir objecto de controvérsia,



atendendo e considerando que se ¢ relativamente mais facil abordar a questdo do acesso fisico, o
acesso ao conhecimento ¢ bem mais complexo, dependendo de varios factores, alguns dos quais
dificeis de abordar a curto e médio prazos. Por outras palavras, a questdo premente deve ser como

tornar o acesso mais significativo.

Consideracoes finais

Do estudo ora efectuado concluimos que o caracter dinamico do conceito de qualidade em
Mogambique esteve ligado a questdes ideoldgicas e que a massificagdo ¢ elemento de qualidade
sempre presente no discurso. O sector educativo confrontou-se com a necessidade de eliminar as
desigualdades do passado colonial, colocando a educagdo como um direito constitucionalmente
expresso, ndo obstante as mudancas de uma economia centralmente planificada para uma economia de
cariz neoliberal. Sugerimos que haja maior didlogo € comprometimento dos actores do sistema
educativo no processo de desenho, implementagdo, avaliagdo e ajustamento de politicas educativas e
que o compromisso com a massificacdo tem que continuar na agenda (qualidade politica), mas o
investimento tem que ser continuamente melhorado (qualidade técnica) para garantir aprendizagem

efectiva (acesso epistémico).
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A Contribuicio da Escola Profissional de Massinga no Desenvolvimento Comunitario (1976-
2009)

Henrigue Francisco Litsure?

Resumo

O estudo da Contribuicdo da Escola Profissional de Massinga no Desenvolvimento Comunitario 1976-2008 preocupa-se
em estabelecer a ligacdo entre o ensino técnico-profissional e o desenvolvimento local visto por muitos como uma ponte
para o desenvolvimento das zonas rurais mais pobres. Teoricamente, nesta analise, interagem duas correntes fundamentais:
a teoria econdmica neoclassica e a teoria marxista. A teoria economica neoclassica estabelece a relagdo entre educagao e o
processo econdmico-social, tema discutido na escola classica inglesa de economia onde se destacaram, entre tantos, Adam
Smith e David Ricardo. Tomando como base as ideias dos economistas classicos, os mentores das ideias neoclassicas
desenvolveram o conceito do capital humano, demonstrando que a educag@o é um investimento igual a qualquer outro que
se traduz em lucros. O trabalho de Theodoro Schultz, tornou-se célebre nessa demonstragao na década de 1950. Esta visao
tem sofrido criticas das correntes marxistas, para os quais a formac¢do ndo pode ser encarada como um investimento
semelhante ao que se faz com qualquer outra mercadoria porque direcciona-se para os homens. O estudo concluiu que as
razdes de natureza politico-ideologica, cultural e técnico, impossibilitam que a Escola Profissional de Massinga se
transforme numa verdadeira ponte para o desenvolvimento comunitario.

Palavras-chave: Desenvolvimento comunitario. Comunidade. Ensino técnico.

Abstract

The research about A Contribuicdo da Escola Profissional de Massinga no Desenvolvimento Comunitario 1976-2008
intends to establish relationship between technical education and local development seen by many as bridge to
development especially in rural areas where are high indexes of poverty. There are two theories interacting: the
neoclassical economic theory and Marxist theory. The first of them set-up the relation between education and social-
economic process. This subject was discussed in the Economic Classical School, where Adam Smith and David Ricardo
outstand. The theoretical economic neoclassic theory reminded and improved the idea of the english classics economists.
They raised the concept of human capital demonstrating that the investment in education mainly in the technical branch is
equal to other profitable investment, and it is therefore extremely expensive. Theodoro Schultz was very outstanding in the
demonstration of such a theory in the 1950s. This vision had been criticized by Marxists. He states that education must not
be compared with other profitable investments because human resources are different from other commodities. The
research concluded that political-ideologic, cultural and technical reasons makes it impossible that the Escola Profissional
de Massinga become a real bridge to communitarian development.

Keywords: Communitarian development, community, technical education.

Introducao

Neste artigo sobre A Contribuicdo da Escola Profissional de Massinga no Desenvolvimento
Comunitario (1976-2009) analisam-se as actividades desenvolvidas na Escola Profissional de

Massinga e os beneficios sociais € economicos delas resultantes para a comunidade local.

A escolha desta escola como objecto de estudo baseou-se no facto de ela ser uma institui¢ao do
ensino técnico-profissional tendo em conta que na Estratégia do Ensino Técnico-Profissional em
Mogambique (2002-2011) consta que “a ampliacéo e renovacgédo da rede de escolas de Artes e Oficios
e Elementares de Agricultura contribuird para a formag@o de méo-de-obra necessaria aos programas

de desenvolvimento rural, reducéo da pobreza e a fixacdo das popula¢fes no campo.”

26 Mestrado em Educagdo/Ensino de Historia pela Universidade Pedagogica, Mogambique.



Partindo do pressuposto apresentado, verificou-se que de facto a Escola Profissional de
Massinga insere-se num espaco socioeconomico rural e o seu isolamento em relagdo as outras
instituicdes faz com que tenha uma grande responsabilidade no desenvolvimento local. Assim,
acreditando que a sua histdria, sucessos e insucessos reflectem o resultado das alternativas de
desenvolvimento de ensino técnico-profissional como meio para o estimulo do desenvolvimento
comunitario em Mogambique poés-colonial, tomou-se a Escola como ponto de partida para uma

reflex@o sobre o papel do ensino técnico-profissional no desenvolvimento comunitario.
Objectivos

O objectivo geral da pesquisa visa analisar o contributo da Escola Profissional da Massinga no

desenvolvimento da comunidade local.

Os objectivos especificos sdo:
- Indicar as principais actividades da Escola Profissional de Massinga na época de 1973 a 2008;
- Identificar os sucessos e constrangimentos da Escola no periodo indicado;

- Apresentar os resultados do impacto das actividades da Escola Profissional de Massinga na

comunidade local.
Justificativa

Parte-se da ideia de que a formagdo técnico-profissional promove o auto-emprego e,
consequentemente, estimula o desenvolvimento s6cio-econdmico local. Assim ¢ importante analisar o
impacto das actividades da Escola Profissional de Massinga na comunidade local porque ajuda a

perceber o papel estratégico do ensino técnico-profissional.

Hoje se verifica a expansdo do ensino técnico-profissional, preferencialmente para as zonas
rurais. Esta expansdo pode ser a estratégia do governo para criar alguns polos de desenvolvimento,
com prioridade para os distritos e zonas rurais. De facto, o desenvolvimento das zonas rurais pode
reter o fluxo, cada vez mais crescente, de pessoas do campo para a cidade, a procura de emprego ¢

melhores condigdes de vida, situagdo que preocupa bastante o governo.

Sensibilizado por esta tendéncia, esta pesquisa pretende ser uma contribuicdo para a

valorizacdo do ensino técnico-profissional como eixo do desenvolvimento comunitario local.



Problema

A constatagdo de que, actualmente, o conhecimento da leitura e escrita, por si s, ndo ajuda a
combater a pobreza®’, obriga analisar como ¢ que a Escola Profissional de Massinga, sendo uma

escola de ensino técnico-profissional, participa no desenvolvimento local.

O ensino técnico-profissional, ¢ orientado para o auto-emprego, sendo visto como solugdo para
os problemas existentes no pais. Assim, a pergunta de partida ¢: Qual é a contribui¢do da Escola

Profissional de Massinga no desenvolvimento comunitario local? Hipoteticamente assume-se que:
- A formacdo geral ndo ajuda a criagdo do auto-emprego podendo inibir o desenvolvimento local;

- A expansdo do ensino técnico-profissional pode acelerar o desenvolvimento local, por se tratar

de um ensino profissionalizante.
Metodologia

Para a abordagem do tema proposto, utiliza-se o método indutivo. Em outras palavras,
“partindo de dados particulares, suficientemente constatados, infere-se uma verdade geral ndo
constante nas partes examinadas” (MARCONI e LAKATOS, 2009, p. 86).

Técnicas e Fontes

Para a recolha de dados usou-se a entrevista semi-estruturada dirigida aos professores e
funcionarios que acompanharam a construgdo e assistiram a evolugdo da Escola, aos membros da
direcgdo, a alguns proprietarios e técnicos das oficinas relacionadas com os cursos leccionadas na

Escola.

Foram utilizadas fontes primarias escritas basicamente constituidas por despachos ministeriais,
relatdrios da Escola, dados estatisticos da Escola, anudrios (Boletim da Republica), Regulamentos de
Ensino Técnico-Profissional, documentagdo fornecida pelas Reparticdes de Finangas do Governo
Distrital de Massinga, dados da Direccdo Distrital Distrital da Geografia e Cadastro de Massinga,
documentos do Conselho Municipal de Massinga, dados dos Servigos Distritais de Educagdo de
Massinga, relatorios do Banco Mundial sobre educagdo e desenvolvimento humano em Mog¢ambique

documentos de INDE.

Utilizou-se também fontes orais que foram basicamente depoimentos de professores, antigos
alunos da Escola e funciondrios que acompanharam a construcdo e a evolucao da Escola, membros da

direcgdo da Escola, proprietarios das oficinas e técnicos formados pela Escola.

27 A falta de alimentac3o, habitac3o, educagdo e cuidados sanitarios, caréncia de recursos bdsicos para a sobrevivéncia



1. Descrigiio da Area de Estudo
1.1. Localizagao da Escola

A Escola Profissional de Massinga localiza-se no Bairro Mantigane III da vila municipal do
Distrito de Massinga, a 1,5 km da sede do governo distrital em direc¢ao ao norte pela Estrada
Nacional n® 1. A Célula Matingane pertence a Localidade Rovene uma das duas localidades do Posto
Administrativo de Massinga Sede. Ela comporta trés bairros, Matingane I, II e I1I e todos estao no

territorio sob jurisdicao autarquica do Municipio.
1.1.Breve Historial da Origem da Escola

A actual Escola Profissional de Massinga é uma instituicdo publica de ensino técnico-
profissional. Foi criada em 1973 pelo Decreto n° 67/73 como Escola Elementar de Agricultura de
Massinga?®. Desde a sua criagdo lecciona cursos de ramo industrial, sendo a carpintaria e serralharia

civil os mais antigos e que nunca foram interrompidos.

Até 1972, ndo existia nenhuma escola de ensino técnico-profissional em Massinga, isso
significa que a Escola Elementar de Agricultura de Massinga foi a primeira escola técnico-profissional
a ser construida no Distrito.

Os primeiros cursos pertencentes a Escola Elementar de Agricultura de Massinga nao
comegaram directamente na Massinga. Os primeiros cursos foram leccionados na Escola de
Artes, Oficios e Elementar de Agricultura Freire de Andrade de Inhamussua (Homoine) a

partir de 1973, funcionando esta ultima como incubadora dos cursos que seriam
posteriormente transferidos para Massinga. Foram dois os primeiros cursos: carpintaria,

serralharia civil (E1)%.

Em 2003, pelo Diploma Ministerial n°® 138/2003, a Escola de Artes e Oficio de Massinga foi

transformada em Escola Profissional de Massinga, a semelhanga das outras Escolas do género.

A partir desse momento desenvolveu-se um trabalho de transformacgao curricular dos cursos. O
documento recomendou também a criacdo de um novo curso nas Escolas Profissionais, trata-se do
curso de Empregado de Mesa e Bar, o qual foi introduzido na Escola Profissional de Massinga em

2008.

28 Cf. Decreto n° 67/73 de 29 de Novembro In: Boletim Oficial (B.O.) n® 140 Série I. 1973.

2 De realcar que os entrevistados estdo devidamente identificados na bibliografia. Por razbes de ordem pratica, as
entrevistas ao longo do texto estdo representadas por letras, por exemplo E1, no lugar de nome dos entrevistados, para
sua protecgao.



2. O Desenvolvimento Comunitario a Partir da Escola Profissional de Massinga entre 1976-2008
2.1. Conceito de Desenvolvimento Comunitario

O conceito de Desenvolvimento comunitario tem muitas acepgdes dependendo das estratégias
metodologicas e os objectivos a serem alcangados. Pelo facto, torna-se dificil defini-lo com

objectividade uma vez que as suas estratégias metodoldgicas e os objectivos a alcangar sao varios.

O Desenvolvimento Comunitario pode ser tomado como processo dirigido de intervengdo
externa, esta a acepcao tem a ver como a estratégia tomada na década de 1950 por muitos organismos
internacionais, ao se sentir responsaveis pela prestagdo de ajuda e assisténcia técnica aos paises

subdesenvolvidos tomando a comunidade, em muitos programas, como unidade bésica de trabalho.

Diante desta realidade, o Desenvolvimento Comunitario passou a ser visto como “Um processo
técnico de accéo dirigida que, partindo do reconhecimento da cultura local, tenta operar mudancas
nessa cultura como condicdo facilitadora e necessaria ao progresso e desenvolvimento”
(FRANCISCO, 2010, p. 73).

O Desenvolvimento Comunitario tem sido encarado também como processo de conjugacao de
esforgos entre o povo e o governo. Esta acepcao relaciona-se com o esforgo realizado pela ONU; aqui
volta-se para as preocupagdes do desenvolvimento social. Estudou as experiéncias ja existentes de
Desenvolvimento Comunitario ¢ em 1953 empregou oficialmente, pela primeira vez, a expressido
“desenvolvimento da comunidade” para designar determinados processos dirigidos de trabalhos

comunitarios (FRANCISCO, 2010,p. 73).

Em 1956, apds estudos de experiencias de trabalho dessa natureza, chega a um acordo quanto a
sua concep¢do para o Desenvolvimento Comunitario. Com efeito, a ONU apresentou a seguinte
definig¢ao:

Desenvolvimento Comunitario como € o processo através do qual os esfor¢os do proprio povo

se unem aos das autoridades governamentais, com o fim de melhorar as condigdes
economicas, sociais e culturais das comunidades, integrar essas comunidades na vida nacional

e capacita-las a contribuir plenamente para o progresso do pais (AMMANN, 1992, p.
32).

Nos pressupostos da ONU, foi dada a populacdo comunitiria a incumbéncia de ndo so
desenvolver a sua comunidade, mas também responsabilizar-se pelo desenvolvimento do pais como
um todo no sentido de buscar a unido entre si € o Estado, os caminhos de desenvolvimento nacional
estariam assegurados. Em 1958 a ONU fez a revisdo do conceito de Desenvolvimento Comunitério
formulado em 1956, passando a defini-lo como,

O processo através do qual o proprio povo participa do planeamento e da realizagdo de

programas que se destinam a elevar o padrdo de suas vidas. Isto implica a colaboragdo
indispensavel entre os governos € o povo para tornar eficazes os esquemas de

desenvolvimento equilibrados (CBCISS apud FRANCISCO, 2010, p. 74).



Nas duas acepgdes apresentadas, o Desenvolvimento Comunitario ndo € concebido pela
propria comunidade que se pretende desenvolver, ¢ desenhado por outras instancias exteriores para ser
executado na comunidade. Fica subjacente uma ideia de exterioridade da concep¢do das accdes a
serem desenvolvidas em relagdo as comunidades para onde sio destinadas. E definido como meio para
alcancar objectivos de um projecto de ambito mais geral planeado fora apelando a colaboracdo das
comunidades sem que estas tenham possibilidades de efectuar nele alteracdes para adequa-lo aos seus

Interesses.

Na segunda acepcdo existe o conceito formulado pela ONU, embora o povo esteja vinculado a
participar nas acgoes, incluindo o planeamento das mesmas, na pratica a participacdo passa a ser
estimulada apenas ao nivel da execugdo, além de que o desenvolvimento econémico continua a ser
privilegiado, num processo em que o homem é meio e objecto, visto como potencial econémico. Com
isso, dizia-se que, caso ele, o homem, fosse devidamente trabalhado, tornar-se-ia capital humano que

impulsionaria o desenvolvimento da sociedade como um todo (FRANCISCO, 2010, p. 74).

O Desenvolvimento Comunitario como processo metodologico de autonomizagdo dos
segmentos da populacdo e de materializacdo dos interesses e preocupagdes da comunidade. Nesta
acepcdo, o Desenvolvimento Comunitario ¢ um processo metodoldgico de organizacdo social da
populacdo comunitaria, através do qual esta populacdo consegue ampliar as suas condigdes de vida
individual e colectiva, assim como de controlo sobre estas condigdes, articulando-se de uma forma
crescente para a participacdo em niveis mais amplos da sociedade, principalmente naqueles que dizem
respeito a questdes fundamentais das camadas populares. Sendo assim, supde acgdes educativas

explicitadas teoricamente com base na pratica, assim como principios de ac¢@o norteadores de pratica

de acordo com os objectivos a serem atingidos (FRANCISCO, 2010, p. 74).

Tendo sua origem na ac¢do comunitaria, o Desenvolvimento Comunitario fundamenta-se nos
interesses e preocupacdes da populacdo comunitaria. Souza cita Rodigues dando conta que,

Desenvolvimento de comunidade ¢ um método, um processo ¢ fim em si mesmo. E um

método de ajuda as comunidades locais para fazé-las mais conscientes de suas necessidades,

para apreciar seus recursos em tal forma que satisfagam algumas das necessidades por meio

dos projectos de accdo e ao mesmo tempo adquirem atitudes, experiencias e destreza
cooperativa para repetir este processo uma e outra vez por iniciativa propria

(FRANCISCO, 2010, p. 75).

A analise efectuada neste trabalho tem a ver com esta ultima acep¢do do conceito de
Desenvolvimento Comunitario uma vez que se reflecte sobre os mecanismos que a Escola Profissional
de Massinga usa para consciencializar a comunidade local sobre os seus problemas, propondo
medidas para resolvé-los. E ainda, as ac¢des de desenvolvimento sdo concebidas e executadas pela
propria comunidade e a Escola estimula as iniciativas apenas através da formagao técnico-profissional

que lhes permite explorar conscientemente os recursos de que dispdem em seu proveito.



2.2. A Contribuicio da Escola Profissional de Massinga na Redu¢ido de Desemprego na

Comunidade Local

A Escola Profissional de Massinga, mercé, em grande parte, da ac¢do desenvolvida pelos seus
agentes (essencialmente professores e educadores e funciondrios ndo docentes) ocupa um lugar de
destaque na promocdo de projectos de desenvolvimento local e, constitui um verdadeiro poélo de
reducdo de desemprego e de desenvolvimento comunitario. Ela dispde de recursos materiais e
humanos participantes que permitem que seja esta uma institui¢do de referéncia uma vez que procura
proporcionar a todos os agentes intervenientes (alunos, professores, funcionarios e a comunidade) uma

formagao especifica e especializada, face a sua implantagdo no meio.

A contribuic¢do da Escola Profissional de Massinga na redu¢do de desemprego da comunidade
local ¢ visivel. A Escola ja formou varios técnicos elementares que se encontram actualmente
empregados em varios sectores da industria local com maior destaque para os ramos industriais de
Carpintaria, Serralharia e Construcdo Civil. Ela participou no projecto de ajuda de emergéncia do pds-
guerra civil mogambicana através de habilitagdo profissional de desmobilizados de guerra e outros
membros civis da comunidade. Alguns formados no ambito desse projecto, criaram empresas € outros

encontraram emprego nas areas da sua formagao.

A Escola de Artes Oficios de Massinga desde a sua criagdo em 1973 até 2005 graduou 564
técnicos elementares e depois da sua transformagdo em Escola Profissional até 2008, graduou 132
técnicos elementares com equivaléncia de nivel basico somando 696 graduados que a Escola produziu

desde a criag¢do da Escola até 2008.

A formagdo da comunidade em si, pode ser entendida como uma forma de consciencializar a
comunidade a trabalhar em seu beneficio uma vez que a formacao ajuda as comunidades a tornarem-
se conscientes de suas necessidades, utilizando a tecnologia para transformar os seus recursos de
maneiras a satisfazerem as suas necessidades ¢ ao mesmo tempo adquirirem experiéncias e destreza

cada vez mais eficazes.

A prioridade concedida pela Escola Profissional de Massinga aos alunos das zonas rurais no
ingresso comeca a surtir efeitos positivos. Actualmente existem muitos graduados que depois da
formagdo regressam as suas zonas de origem e criam oficinas de Carpintaria, Alfaiataria e a
constru¢do de casas de alvenaria que tem aumentado nos ultimos dias nas zonas rurais atrai os

técnicos de Construcao Civil para o campo.

A existéncia de oficinas nas zonas rurais estimula o desenvolvimento do transporte uma vez
que hé necessidade de importar matéria-prima (como madeira, cimento e pedra), criando uma grande

rede de negocio que possibilita emprego alternativo a emigragao e a agricultura de subsisténcia pouco



rentavel a muitas familias. Nos ltimos anos, a Escola procura formar técnicos para outras areas da

industria que comegam a despontar no Distrito de Massinga.

O franco desenvolvimento do turismo no Distrito de Massinga fez com que a Escola
introduzisse o Curso de Operador de Mesa e Bar esperando se que futuramente os que se formam
neste curso possam ter mais possibilidade de emprego nesta area de actividade econdmica bastante
promissora no Distrito. Em suma, a Escola Profissional de Massinga contribui na redugdo de
desemprego na comunidade local aderindo aos planos do governo ligados a formagdo para o emprego
e proporcionado a comunidade algumas oportunidades de habilitacdo profissional, (este foi o caso do
projecto de habilitacdo profissional de desmobilizados e outros membros da comunidade), o que faz

com que seja um actor comunitario participativo na redu¢do de desemprego na comunidade.

2.3. Constrangimentos

A Escola Profissional de Massinga ¢, de facto, um importante factor de desenvolvimento
comunitario ao nivel do Distrito de Massinga e consequentemente, contribui para o desenvolvimento

da Provincia de Inhambane e do pais em geral mas, continua a enfrentar dificuldades.

Para além do problema de falta do equipamento actualizado nas oficinas da Escola existe
também o problema das desisténcias dos alunos. H4 fortes indicagcdes de que o mercado sul-africano

de emprego constitui o principal factor das desisténcias dos alunos na Escola.

De facto, a economia sul-africana exerce forte influéncia sobre o Distrito de Massinga Na
verdade, este trabalho ndo dedicou muita atengdo na analise desse aspecto, mas encontrou fortes
indicagdes desse fendmeno, tendo notado que muitos estudantes sdo provenientes de familias rurais
onde a emigra¢do é uma pratica corrente e interpelou muitos graduados pela Escola que neste

momento encontram-se a trabalhar na Africa do Sul.

Na pesquisa da Maria Alfeu realizada em 2001, ela cita os dados do CEA colhidos em 2000 que
indicam que nos primeiros seis meses do ano 2000 foram contratados no Distrito de Massinga 1.860
trabalhadores, para além dos emigrantes clandestinos. Este niumero acredita-se que tenha duplicado
nos seis meses seguintes para uma populagio activa masculina de 32.311 (FARRE, 2009, p. 10).
Acreditando que esta situacdo ndo mudou bastante até agora e considerando que a maior parte dos
emigrantes ¢ clandestina pode-se concluir que a emigragdo para Africa do Sul no Distrito de Massinga
¢ um factor a nao negligenciar em qualquer projecto de Desenvolvimento Comunitario porque

envolve uma percentagem significativa da populagdo activa local.

A maior parte dos alunos da Escola Profissional de Massinga esta na idade activa uma vez que possue
no minimo 14 anos de idade, por isso, muitos optam por abandonar os estudos para trabalhar na Africa

do Sul.



As entrevistas adicionais permitiram inferir que nem todos os graduados pela Escola Profissional de

Massinga trabalham nas suas areas de formagdo. A maior parte deles opta por quatro alternativas:

- desenvolver comércio informal;

- continuar estudos em institui¢des nao relacionadas com a sua formagdo anterior, geralmente nas

escolas secundarias gerais ou nos institutos de formagao de professores;

- emigrar para Africa do Sul ou para as grandes cidades com destaque para Maputo ¢ uma menor
parte para Beira a procura de emprego, qualquer que seja, ou uma oportunidade de continuar os

estudos;

- regressar para a zona de origem (zona rural) desenvolver actividades habituais da sua

comunidade a espera de qualquer oportunidade para emigrar ou continuar estudos.

Esta situagdo revela que a formagao técnica ao nivel da Escola Profissional de Massinga ainda
ndo conseguiu atingir niveis de satisfagdo para a comunidade local a fim de servir de alternativa a
emigracdo do local para a cidade ou para Africa do Sul a procura de emprego e melhores condi¢oes de

vida.

A Escola ndo desenvolve iniciativas de integra¢do da sabedoria das comunidades com a qual
interage para permitir a complementaridade entre o conhecimento tradicional e o conhecimento
técnico cientifico necessario para estimular o Desenvolvimento Comunitério por isso ela € vista pela
comunidade como uma instituicdo paria no contexto comunitario porque os projectos da comunidade
ndo coincidem com os projectos desenvolvidos pela Escola. Esta situacdo ndo pode ser
responsabilizada somente a Escola ela ¢, até certo ponto, reflexo da incompatibilidade das politicas da
educagdo com as acgdes de Desenvolvimento Comunitario e até acaba-se admitindo falar de

incoeréncia.

A estrutura de organizacdo de ensino em Mogambique continua bastante centralizada o que nao da
possibilidade de autonomia as instituicdes da base efectuar articulagdes flexiveis para adequar o
ensino as reais necessidades das comunidades onde funcionam. Esta situagdo impossibilita que as
escolas possam interagir eficazmente com as comunidades buscando solugdes adequadas para a

resolucdo de problemas em cada contexto especifico.

O que se verifica é que a Escola ndo age em fungdo dos anseios da comunidade mas sim em funcéo
das politicas centralmente desenhadas que muitas vezes ndo coincidem com os projectos da
comunidade, a consequéncia disso ¢ que a Escola prossegue objectivos tdo distanciados da realidade
local de tal forma que a comunidade encara-a com muita indiferenca e matem os seus sistemas
tradicionais de sobrevivéncia. Uma vez que o ensino ¢ desinteressante para a comunidade porque nao

consegue satisfazer eficazmente os seus anseios, a populagdo fica atraida pela forte economia sul-



africana que, realmente, constitui um desafio a muitas estratégias de desenvolvimento, sobretudo no

sul de Mogambique e acaba mesmo disputando o poder com o Estado.
Conclusao

A pesquisa apresentada em torno do tema sobre A Contribuicdo da Escola Profissional de
Massinga no Desenvolvimento Comunitario é o inicio de uma reflexdo que se pretende que seja
aprofundada nos futuros trabalhos. Assim pretende-se resumir neste espaco alguns dos pontos
apresentados ao longo dos capitulos do trabalho com a finalidade de apresentar alguns subsidios para

o aprofundamento das analises ja iniciadas em torno do tema aqui debatido.

Na definicao do conceito de desenvolvimento comunitéario ficou subjacente a ideia de que ele
reflecte uma acg¢do planeada fora para ser executada pela comunidade. E geralmente definido como
meio para alcangar objectivos de projectos de ambito mais geral planeados fora apelando a
colaboragdo das comunidades sem que estas tenham possibilidades de efectuar neles alteragdes para

adequa-los aos seus interesses.

A maneira como os projectos de desenvolvimento comunitario tém sido conduzidos ndo
consideram problemas estruturais locais cuja resolucdo afecta directamente a vida das populacdes
visadas. A reflexdo sobre a contribui¢do da Escola Profissional de Massinga no desenvolvimento
comunitario local, desenvolvida neste trabalho, permite concluir que a formacdo geral ndo ajuda a
criagdo do auto-emprego podendo inibir o desenvolvimento local assim, a expansao do ensino técnico-

profissional pode acelerar o desenvolvimento local, por se tratar de um ensino profissionalizante.

Pode-se afirmar que a pesquisa confirmou as hipoteses formuladas. Analisando a evolugdo e o
desenvolvimento local onde a Escola Profissional de Massinga se insere, ndo ha razdes para refutar as
hipoteses. De facto, a Escola ocupa um lugar de destaque na promogao de ac¢des de desenvolvimento

local e, constitui um verdadeiro polo de reducao de desemprego e desenvolvimento comunitario.

De facto, o ensino técnico-profissional € importante uma vez que tem em vista o
desenvolvimento das comunidades que se traduz em melhoria das condi¢des de vida da populagao.

Mas neste momento ainda nao deu resultados significativos por varias razdes:

- a educacdo ainda encontra-se bastante centralizada no sentido pedagogico e administrativo o que
ndo cria espago para explorar a sabedoria das comunidades e integra-la no processo educativo o

que possibilitaria uma educag¢do orientada para estimular as iniciativas locais de desenvolvimento.

- as estruturas socioecondémicas locais sentem-se desafiadas pela instituicdo educacional moderna
veiculada pela escola que apresenta uma nova estrutura de organizagdo socioeconomica baseada
no saber técnico e cientifico moderno sem no entanto, integrar aspectos do saber local e procuram

por isso resistir;



- a interferéncia da ideologia econdmica capitalista como uma forca hegemodnica desafia o poder
estatal visando impor a légica do mercado como regulador das relagdes socioeconomico

minimizando o papel do Estado;

- a conservacdo da ordem no sistema politico e socioecondémico existente também constitui a
preocupacao das elites com vista a manutengdo das posigdes que ocupam e, a educacdo € posta
como um meio de manutengdo de tal ordem em prejuizo de um verdadeiro desenvolvimento das

comunidades.

As razdes apresentadas e outras fazem com que a Escola Profissional de Massinga seja vista
como uma instituicdo paria no contexto socioeconémico local que ndo consegue satisfazer

eficazmente as reais necessidades da comunidade.
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A Especificidade Simbélica da Escola Mocambicana:

entre o espaco privado e piblico-comum

Alfredo Chafunha Ramijo*°

Resumo

Neste ensaio, cujo titulo é A especificidade simbdlica da escola mogambicana: entre o espaco privado e publico-comum,
procuro analisar a especificidade simbolica da escola mogambicana entre o espago publico e comum. Partindo do
pressuposto que a escola mogambicana caracteriza-se pelo duplo binémio oportunidade/exclusdo e publico/comum,
pretendo responder a dupla questdo: (i) como equacionar a oportunidade e a exclus@o? e (ii) como tornar a escola
mogcambicana cada vez mais comum? A tese que tento defender é que ndo obstante a escola mogambicana representar a
relagdo de poder dominante sobre a classe dominada desde a gestdo até ao seu funcionamento, ¢ possivel torna-la um
espago comum, ou seja, uma instituicdo benéfica para todo e qualquer mogambicano. Assim, a partir dum procedimento
fenomenologico-hermenéutico, primeiro discuto a especificidade simbdlica, explicando o duplo caracter da escola
mogambicana e, por fim, apresento a sua integragdo no espacgo publico e comum, para ver a possibilidade desta escola
tornar-se um espago comum, isto €, benéfica a todo o ser humano.

Palavras-chave: Escola. Especificidade Simbolica. Publico-Comum.

Abstract

This essay entitled The symbolic specificity of schools in Mozambique between public and common space, seeks to analyze
the symbolic specificity of schools in Mozambique between public and common space. Departing from the presupposition
that schools in Mozambique are characterized by the double binomial opportunity/exclusion and public/common I want to
answer the two following questions: (i) how to articulate opportunity and exclusion? and (ii) how to make schools in
Mozambique more common? The thesis I am arguing for is that despite the fact that schools in Mozambique represent the
dominant power relation upon dominated class from management to the functioning, it is possible to make them a common
space, an institution that benefits all and every Mozambican. Therefore, from phenomenological-hermeneutical procedure
I first discuss the symbolic specificity explicating the double character of schools in Mozambique and finally I present its
integration in the public and common space to see the possibility of schools becoming a common space, which benefits
every human being.

Keywords: School. Symbolic. Specificity. Public and Common.

Introducao

Neste trabalho, o meu objectivo principal ¢ compreender a caracteristica fundamental (invisivel) da
escola mogambicana e, particularmente: (i) analisar como que a escola manifesta-se no contesto
proprio de Mogambique e (ii) explicar a possibilidade da mesma escola constituir-se um espaco tanto

privado como comum, abrindo-se tanto para as necessidades internas quanto de outras sociedades.

Uso o termo “escola” no sentido abrangente para referir a instituicdo de ensino, educacdo
formal. O conceito “espaco” ndo so refere o lugar fisico (geografico), mas também abstracto, que

corresponde ao horizonte, a visdo ou a perspectiva com que a escola mogambicana deve se relacionar.
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Partindo do pressuposto que a escola mogambicana caracteriza-se pelo duplo binomio:
oportunidade/exclusdo e publico/comum, para desenvolver este trabalho comeco analisar o binémio
oportunidade/exclusdo recorrendo as fungdes da escola que caracterizam a especificidade simbolica da
escola mocambicana e acabo por explicar o binomio publico/comum para compreender a

possibilidade da escola mogambicana tornar-se cada vez mais um espago comum.

Para a materializacdo dos meus objectivos que passam pela analise da especificidade simbdlica
da escola mogambicana, uso dois livros: (i) A Reproducéo: elementos para uma teoria do sistema de
ensino de Bourdieu e Passeron e (ii) A Condi¢cdo humana de Arendt. O primeiro por descrever as
funcdes da escola (técnica e social), que explicam o seu bindémio oportunidade/exclusio e o segundo
pelo facto de ele desenvolver ideias ligadas ao binémio publico/comum através de elementos

abstractos (cultura, lingua e linguagem).

Usando um método interpretativo, vou procurar responder o problema — qual a especificidade
da escola mocambicana? Outra questdo ligada a primeira ¢ de saber a possibilidade da escola
mogambicana ser um espago cada vez mais comum, isto €, estar atenta as necessidades tanto da
sociedade mogambicana quanto de todo o mundo. As duas questdes sdo aporéticas, isto €, de dificil

solucao efectiva.

1. A especificidade simbdlica da escola mocambicana

O que a escola mogambicana tem de especial?

Partindo do principio que a escola mogambicana é muito mais que a sua infra-estrutura, tem
algo simbolico, ou seja, ela representa uma realidade invisivel que precisa ser desvendada. Assim,
evidencio o seu duplo aspecto: (i) abre oportunidades pelo seu caracter meritorio ao produto da acc¢éo
pedagogica (aluno/estudante) e (ii) cria exclusdo através do seu principio selectivo. Para explicar
melhor o bindémio oportunidade/exclusdo, apresento as fungdes da escola.

Diante do bindémio oportunidade/exclusdo, ¢ necessario interrogar como equacionar as
oportunidades que sdo abertas e a exclusdo social que ¢ criada pela escola mogcambicana. Esta questao
significa saber como tornar a escola moc¢ambicana uma institui¢do benéfica para todos os

mog¢ambicanos.

a) A funcao técnica da escola
Na perspectiva de Bourdieu e Passeron, a escola em geral e, especificamente a mogambicana,
tem como fun¢do: “Assim, a fungdo mais dissimulada e mais especifica do sistema de ensino consiste
em esconder sua funcdo objectiva, isto ¢, dissimular a verdade objectiva de sua relacdo com a

estrutura das relagdes de classe. (...)” (BOURDEIEU & PASSERON, 1982, p. 216).

Na sequéncia daquela citacdo, a escola, como sendo uma instituicdo de ensino, produz e

certifica as capacidades uteis a sociedade mogambicana, a saber: leitura, escrita e calculo, para o



Ensino basico; interpretacdo do mundo natural e humano, para o Ensino Secundério e o saber técnico

e profissional para o Ensino Profissional e Superior ou Universitario.

Ora, como Mogcambique operacionalizou aquela fun¢ao ao longo do tempo? Duma forma

directa, seria interrogar se a escola mogambicana realizou ou ndo a funcdo técnica? Em caso negativo,

exige perceber as causas e, em caso afirmativo, requer explicar os meios usados. Para perceber o

fundo da questdo que pretendo responder — como equacionar o caracter de abrir oportunidades pelo

mérito e a exclusdo pela seleccdo - que s@o intrinsecos & escola mogambicana, mostro os fins que

orientaram a educag¢do formal (ensino) ao longo do tempo:

i)

No periodo colonial a educagdo formal tinha como finalidade a “civilizacdo” do indigena
(SEVERINO et al., 2011, p. 269-270), isto ¢, dotar o mogambicano da cultura europeia,
quer pela lingua de ensino, quer pelos conteudos das disciplinas de Historia e Geografia. Esta
educacdo “civilizacional” foi levada a cabo pelo governo portugués com a colaboragdo da
Igreja Catolica que desenvolveu uma educacdo de artes e oficios, para dotar os mocambicanos
de utensilios profissionais (mecanica, serralharia e carpintaria) para que o negro produzisse
algo para o desenvolvimento social e econdmico da Metropole, portuguesa. Neste periodo,
poucos mogambicanos tiveram acesso a esta educacdao — 2% dos 10 milhdes, em 1975, ou seja,
o indice de analfabetismo em Mogambique estava na ordem de 98% (CASTIANO &
NGOENHA, 2013, p. 53) - por duas razdes: (1) concentragdao das escolas nas vilas e cidades
enquanto a maioria dos mogambicanos vivia no campo e (2) manter o dominio do poder
colonial em Mocambique, pois foi facil governar um povo analfabeto do que alfabetizados,
porque os mocambicanos exigiriam a liberdade como mais tarde aconteceu;

Depois da Independéncia Nacional (1975), a Frelimo — partido que libertou Mogambique do
poder colonial e estd no poder desde a Independéncia até hoje - coerente com a ideia de
independéncia total e completa (libertar a terra € o povo) da colonizagdo’!, desenvolveu uma
educacdo antes ensaiada nas Zonas Libertadas (Niassa), que tinha como finalidade formar o
“Homem Novo”, isto ¢, forjar o mog¢ambicano livre do tribalismo, do individualismo, do
obscurantismo ¢ do imperialismo. Para tal proposito, o “Homem Novo” devia dominar a
ciéncia e a técnica para servir a sociedade e contribuir para o desenvolvimento social,
economico e politico de Mogambique (MAZULA, 1995, pp. 144-145). Para esta empreitada,
primeiro, a educagdo passou a ser tarefa do Estado (centralizacdo da educagdo formal), sendo
por isso, o Estado nacionalizou a Educagdo ¢ a Satde em 1976, para permitir o acesso ao
ensino para muitos mogambicanos e, depois, a Frelimo mudou os contetidos dos textos nos
manuais de Portugués, de Historia e de Geografia que antes tinham um cunho da cultua
portuguesa, para adequa-los a cultura mocambicana. Porém, o desejo de educar a todo o
mogambicano ndo se materializou devido a falta de professores e de infra-estruturas em todos

os lugares, pois o pais nao tinha capacidade financeira suficiente.

31 Artigo 35 da Constitui¢do da Republica de Mogambique, 2018.



iii) A partir de 1987, o Estado mogambicano liberaliza a Educacgdo para desenvolver capacidades
(leitura, escrita, calculo, ser/estar e saber técnico profissional) aos mog¢ambicanos
(CASTIANO & NGOENHA, 2013, p. 35). Para esta finalidade, o Estado convidou as
instituicdes comunitarias e privadas para se envolverem na educagdo dos mogambicanos, por
duas razdes: (1) atender a demanda que se impunha em erradicar o analfabetismo, para o
consequente, desenvolvimento humano em varias formas: social, econdmica e politica, como a
UNESCO sugerira — educagdo para todos (DELORS et al., 1996, p. 16)** - ¢ (2) atender as
exigéncias da democracia: igualdade de oportunidades e desenvolver a liberdade de
pensamento e de expressdo, como pressupostos do desenvolvimento humano desejado. Nesta
fase continua o desafio de assegurar o ensino a todos os mog¢ambicanos devido a fraca
capacidade financeira do Estado mogambicano em formar e disponibilizar professores para o
Ensino Bésico e a construcdo de salas de aulas em todos os lugares onde estao as criangas € os

adultos analfabetos.

Como se pode notar nas trés fases da historia da educacdo formal de Mocambique as funcdes
da escola estavam ligadas a classe dominante, o 6rgdo no poder: o governo portugués, no tempo
colonial e o Partido Frelimo, desde a Independéncia Nacional (1975) até hoje. Por isso, tanto os
conteiidos como as areas de estudos — artes e oficios no periodo colonial; engenharia, medicina,
veterinaria, agronomia, direito, entre ouras areas do saber, no periodo pos independéncia - ficaram
subordinados aos interesses da classe dominante, que em ultima instancia era o interesse econdémico,
ou seja desenvolver areas produtivas para a satisfacdo das necessidades internas e para a exportacao.
As ciéncias humanas (histdria, sociologia, filosofia) foram desenvolvidas na areas de docéncia, cuja
finalidade era desenvolver o espirito de identidade nacional e respeito na diversidade aos alunos e

estudantes.

Em tultima analise, a fungdo técnica desenvolvida pela escola durante as trés fases da educagao
mogambicana, fungdo esta contribuiu para a abertura das oportunidades de emprego ao produto da
accdo pedagogica (aluno ou estudante). Por outras palavras, a fungdo técnica esta intrinsecamente
ligada as oportunidades, pois a escola usa o mérito para dar privilégios aqueles que conseguem
sucesso escolar. Porém, ao dar privilégios aos bem- sucedidos, também exclui das mesmas
oportunidades aos outros que ndo conseguem desenvolver as capacidades requeridas, como explico no

passo a seguir.

b) A funcio social da escola

Instrumento privilegiado da sociedade burguesa que confere aos privilegiados
o privilégio supremo de ndo aparecerem como privilegiados, ela consegue

32 Cf. DELORS, Jacques et alli. Educagio: um tesouro a descobrir — Relatério para a UNESCO da Comissio
Internacional sobre a educacdo para o século XXI. Lisboa, Edigdes Asas, 1996.



tanto mais facilmente convencer os deserdados de que devem o seu destino
escolar e social a sua auséncia de dons ou de méritos, quanto em matéria de
cultura, a absoluta privagdo da posse exclui a consciéncia da privagdo de posse
(BOURDIEU & PASSERON, 1982, p. 218).

A escola ao produzir e certificar as capacidades dos mogambicanos, por um lado, ela abre as
oportunidades de emprego e, consequentemente, a melhoria das condigdes de vida (casa, alimentagéo,
educagdo, hospital, etc.), para uns — os que tém acesso e sucesso escolar — e, por outro lado, a mesma
exclui as oportunidades de emprego para os outros que por diversas razdes nao ingressarem na escola
ou ndo conseguirem ter o sucesso escolar, pois as oportunidades tém como base o mérito simbolizado

pela escola.

A classe dominante usa a escola, sobretudo a func@o técnica, para perpetuar o seu poder e os
privilégios, isto, os filhos da classe dominante t€ém acesso aos bons cursos nas melhores escolas
(estrangeiras ou privadas internas) que os permitam escolher a qualidade de emprego (emprego
rentavel) e o pobre que s6 tem acesso ao ensino publico, que a sua qualidade € questiondvel, ndo tem
oportunidade aos bons empregos e esta condenado a permanecer pobre, incluindo as suas geracdes

futuras.

Como pode-se notar, a questdo de como equacionar a oportunidade e a exclusdo mediante a
escola mogambicana requer resolver os dois problemas: o primeiro diz respeito a erradica¢do do
analfabetismo que estd ainda na ordem de 44.9%, isto ¢, 8 milhdes dos cerca de 27 milhdes de
mogcambicanos nao sabem ler e escrever em portugués, dos quais 5 milhdes sdo adolescentes e jovens
dos 15 aos 19 anos de idade e outros 3 milhdes sdo idosos, principalmente mulheres das zonas rurais
das zonas Centro e Norte do pais**> (JAQUETE, 2016, p.3). Em outros termos, persiste ainda o desafio
de garantir o acesso ao ensino a todos os mogambicanos. O segundo problema consiste em
proporcionar um ensino de qualidade para que todo o aluno ou estudante mogambicano tenha a
capacidade intelectual e profissional para responder as necessidades do mercado laboral e,

consequentemente, melhore a condic¢do da sua vida.

O primeiro problema — erradicacdo do analfabetismo — ¢ de ordem econdmica e politica, na
medida em que exige o esforco conjunto entre o Estado mogambicano e os seus parceiros tanto
internos como externos para construir salas de aulas, formar e disponibilizar professores para Ensino

Basico. Assim, o acesso ao ensino para todos os mogambicanos € possivel.

O segundo problema — ter mogambicanos com boas capacidades intelectuais e profissionais —
constitui uma tarefa dificil, pois ndo basta criar boas condi¢des de aprendizagem (salas de aulas,
material didactico, professores bem preparados, laboratoérios, oficinas, bibliotecas fisicas ou virtuais,
etc.) aos alunos ou estudantes, mas também ¢é necessario desenvolver a vontade e a capacidade de

aprender. Por isso, este problema constitui uma auténtica aporia.

33 Dados revelados no dia 8/09/2016 pela Directora Nacional do Ensino Primario, do Ministério de Educagdo e
Desenvolvimento Humano, Gina Guibunda, por ocasido do Dia Internacional de Alfabetizagao.



Em ultima analise, enquanto ndo se resolver o problema da qualidade do ensino na escola
mogambicana, entdo a escola vai continuar abrir oportunidades para poucos (os que frequentam nas
escola privadas e nas institui¢cdes estrangeiras, com boas condi¢des de aprendizagem) e excluir grande
namero quer por ndo ter acesso ao ensino, quer por frequentar nas escolas publicas (turmas
numerosas, ao relento, sem material didactico, laboratorios, oficinas, enfim, sem boas condi¢des de
aprendizagem). Dito de outra maneira, diante do bindmio oportunidades/exclusdo, a possibilidade de a
escola mocambicana beneficiar a todo o produto da accdo afigura-se como aporia, na medida em que
os critérios tanto das oportunidades quanto da exclusdo estdo sob o monopdlio da classe dominante
(politica ou econdmica), cuja distingdo ¢ difusa no sentido que o poder politico é parceiro do
economico e este daquele, para viabilizar a ideologia do primeiro e para a facilitagdo produtiva, para o
segundo. Esta situagdo compromete a existéncia duma sociedade inclusiva, pois cria marginalizacdo
de grande nimero de jovens, vulnerabilidade, divisdo da sociedade em uns poucos muito ricos €

grande maioria muito pobre.

Depois de ter explicado a especificidade simbdlica da escola mocambicana, cuja pretensdo ¢
equacionar o problema das oportunidades com a exclusdo que ela cria, ou seja, apresentar a aporia em
tornar a escola mogambicana como uma institui¢do benéfica a todos os mogambicanos, como forma
de ter uma sociedade inclusiva, resta ver como a escola se integra no espaco publico e comum, como

faco na segunda parte que se segue.

2. A configuracio da escola entre o “espaco privado e publico-comum”

Como tornar a escola mog¢ambicana um espaco cada vez mais comum?
O pressuposto € que a escola mogambicana é um espago privado, isto é, a sua razdo de ser é responder
as necessidades do povo mogambicano. A resposta daquela questdo requer primeiro explicar o sentido

do espacgo privado, publico € comum, que Arendt se encarregou de fazer.

Hannah Arendt quando analisa a educagdo como um fendémeno essencialmente humano, isto €,
como um acolhimento e integracdo aos recém-chegados (criangas, jovens e todo o imigrado), a
educacdo torna-se uma relagdo entre os adultos (representantes do mundo ja velho) e os recém-

chegados (ARENDT, 2000, p. 47).

A escola como uma instituigdo educativa, para além de integrar os alunos no mundo
(sociedade onde vivem com todos os artefactos criados pelo homem: cultura, lingua, linguagem,
conhecimento, etc.), também faz a ponte entre o dominio privado, o lar (familia) e a esfera publica (a

sociedade).

No que diz respeito a integracdo dos alunos na sociedade mediante a escola, uma acgdo
assegurada pelos professores dotados de autoridade e competéncia cientifica, Arendt parte da ideia de
que “nao ¢ possivel educar sem ensinar a0 mesmo tempo, mas ¢ possivel ensinar sem educar” (Ibid.,

p. 52), ou seja, o ensino torna-se intrinsecamente necessario para o bom acolhimento dos novos na



sociedade ja existente, na medida em que pelo ensino, a escola transmite os conhecimentos adequados

a vida adulta — as acgoes e o discurso.

A autoridade significa a responsabilidade dos professores em introduzir aos seus alunos na
realidade ja velha, preparando-os para a vida adulta, pois aqueles sdo estranhos a sociedade. Sem esta
introducdo dos alunos na sociedade, estes continuam como estrangeiros num mundo que existira antes

da sua chegada.

A competéncia diz respeito ao conhecimento tanto sobre a vida quanto sobre o mundo e dos

contetdos cientificos adequados ao programa de ensino por parte dos professores.

A autoridade e a competéncia dos professores complementam-se, isto ¢, ndo ha autoridade sem
competéncia e ndo ha esta sem aquela, na medida em que os professores devem ser capazes de
transmitir os seus conhecimentos aos seus alunos, para que estes desenvolvam a sua aprendizagem e

potencialidades (ARENDT, 2000, p. 43).

A escola estabelece a ligagdo entre o dominio privado e o publico, ou seja, a escola ¢ um

espago transitorio entre a esfera familiar (sombra) e a esfera publica (luz), pois:

A esfera privada que é a familia, caracterizada pela autoridade incontestavel do chefe da
familia e a consequente desigualdade. A familia tem uma dupla responsabilidade: dum lado, pela
concepgdo e pelo nascimento os pais ndo s6 ddao vida aos seus filhos, como também, introduzem-nos
no mundo. Doutro lado, os pais asseguram o desenvolvimento fisico dos seus filhos através da
proteccao contra o mundo hostil aos estranhos € a0 mesmo tempo garantem a continuidade do mundo
pela renovagao dos seus habitantes. Por outras palavras, no campo familiar, por um lado, as criangas
tém necessidades especiais de proteccao e de cuidados do mundo pelos pais, para evitar que o mundo
destrua ou impeca o desenvolvimento das potencialidades das criangas e, por outro lado, o mundo
necessita de uma proteccdo duma possivel devastagdo e destruicdo pela vaga dos recém-chegados, que
sobre si espalha a cada nova geragdo. Portanto, a dupla protecc¢do (as criangas e ao mundo) pelos pais

acontece por meio da educacdo, como este acto de acolhimento e integragdo dos novos ao mundo.

Em termos praticos, tal como a familia ¢ um espago privado, pois enquanto a mulher
encarrega-se pela manutencdo da espécie humana pelo nascimento € o homem garante vida,
assegurando o consumo dos alimentos através do labor (Cf. ARENDT, 2001), a escola responde as
necessidades da sociedade mogambicana pelo desenvolvimento de conhecimentos e de capacidades

uteis.

A escola faz a ligagdo entre o espaco privado (a sombra) e o espago publico (a luz), ao
desenvolver o discurso, como capacidade do uso da razdo que se manifesta pela liberdade de pensar e
de expressar as ideias sobre algum assunto em comum, ou que diz respeito a vida humana. O
desenvolvimento do pensar exige a capacidade de manejar os conceitos de forma clara e produzir um

pensamento coerente, como condi¢des para a boa convivéncia no espago publico. Em outros termos, a



escola torna-se uma instituicdo de transicdo da familia para o mundo ao preparar as criancas e jovens

para a vida adulta (cidadania), ao permitir o desenvolvimento da ac¢do e do discurso.

Contudo, a missdo de ligar o espaco privado ao publico deve ser da responsabilidade de todos
os adultos — educadores — ndo s6 professores, pois os educadores devem nao s6 zelar para que os
jovens crescam em boas condigdes, mas também, assegurarem o livre desenvolvimento das qualidades

dos jovens.

Para que a escola seja verdadeiramente um espago publico, de diferentes utentes (estudantes,
professores, gestores e os agentes de servicos), requer o desenvolvimento de acgdes humanas
(tolerancia, inclusao, respeito pela diferenca e pela diversidade, maneira de pensar comum, etc.) para

boa integracdo dos alunos na esfera publica.

Ora, o fim ultimo da escola ¢é integrar os alunos num triplo espago: privado, publico e comum,
para em seguida pensar na possibilidade de a escola mogambicana tornar-se cada vez mais um espago
comum. Esta possibilidade exige que a escola mogambicana esteja aberta aos elementos tanto internos
quanto externos, ou seja, a fungdo técnica ndo deve atender s6 os aspectos domésticos (privados) da
sociedade mogambicana, mas também as da sociedade universal. Para explicar esta necessidade ¢

necessario mostrar o sentido da integracdo no espaco privado, publico e comum.
a) Espaco privado

Nesta perspectiva, quero-me referir ao facto de a escola mogambicana ser significativa, ela
deve estar atenta as necessidades actuais do seu povo, isto €, proporcionar o desenvolvimento social,
econdmico e politico dos mogambicanos. Em termos claros, a escola mogambicana deve assumir as
funcdes basicas do homem, que passam por assegurar os alimentos para a vida duma familia, como

Arendt salienta (ARENDT, 2001).

Ora, a ac¢do da escola na esfera privada (sociedade mogambicana) pode ter um alcance nas

tr€s areas: social, econdmico e politico.

No campo social, a escola mocambicana pode contribuir para a melhoria das condigdes de vida
dos mogcambicanos, que passam por produzir alimentos, tratamentos de varias doengas, assegurar a
boa habitagdo, garantir a mobilidade das pessoas, etc., desenvolver conhecimentos ligados ao sector
produtivo. Mas acima de tudo, a escola precisa estar acessivel a todos os mocambicanos, para que a
educacdo formal seja de facto um direito de todos os mogambicanos e ndo um privilégio de poucos,

devido a “mercadorizagdo” do ensino, como se nota com a privatizacao do ensino.

Na area econdmica, a escola mocambicana deve estar a altura de produzir bens ndo s para o
consumo interno — reduzir a dependéncia da sociedade mogambicana a bens e servigos estrangeiros,
mas também, para exportacdo, de modo que o Estado tenha capacidade de resposta as varias

necessidades ligadas a educacdo, satde e a construcdo de infra-estruturas.



No ambito politico, significa que a escola deve estar envolvida na criagdo de valores humanos

para o respeito mutuo, inclusdo, tolerancia, identidade mogambicana, etc.

Dado que as necessidades do povo mogambicano ndo sdo estaticas, variam de acordo com o
contexto histérico, ha necessidade de os contetdos e os cursos serem ajustados e reajustados
constantemente. Caso contrario, a escola mocambicana torna-se desfasada das necessidades reais da

sua sociedade.
b) Espaco publico-comum

Nesta dimensdo, pretendo evidenciar o sentido de a escola mogambicana situar-se no espago
publico-comum, para poder responder se ¢ possivel ou ndo a mesma escola tornar-se um espago
comum, ou seja, os elementos que sustentam a escola (conhecimentos, habilidades e valores) serem de

todos e ndo de ninguém, tanto mogambicano quanto qualquer ser humano.

Em termos fisicos (geograficos), a escola ¢ um espago publico, uma vez que o seu espaco

(salas de aulas, biblioteca, laboratorios, oficinas) é usado ou beneficia a muitas pessoas (publico).

Ora, a escola usa elementos que em principio sdo comuns — de todos e de ninguém - conceitos,
lingua, linguagem, conhecimento cientificos, cultura intelectual, etc., (ARENDT, 2001, p. 125), mas
na pratica, sdo elementos privados, por carecerem do reconhecimento pelos membros da comunidade
cientifica. Dito de outra maneira, primeiro o utente daqueles elementos tem que ter capacidade de
manejar clara e coerentemente os conceitos duma area cientifica para que seja reconhecido e admitido
na area pela comunidade cientifica e segundo, o acesso ao conhecimento cientifico ou beneficio deste
esta condicionado ao pagamento as pessoas ou instituicdes que disponibilizam o conhecimento ou o
beneficio. Portanto, para além do conhecimento cientifico ndo operar sob uma anarquia epistemologia,
mas sob regras estabelecidas por um grupo de pessoas, também o saber ¢ poder, vende-se e compra-
se. Em ultima anélise, a escola mogambicana como sendo uma instituicdo do conhecimento ganha um

estatuto privado.
Neste contexto, tornar a escola mogcambicana um espago comum, significa duas coisas:

Primeiro, que os conteudos, as areas de estudo, as habilidades e valores passem do contexto
mogambicano para o contexto universal, ou seja, transitem do local para o global. Ao nivel dos
contetdos, ¢ uma tarefa facil, pois basta organiza-los do simples ao complexo, do particular para o
universal, do individual para o colectivo ou ainda de Mogambique para todo o mundo na Historia, na
Geografia, na Sociologia ou Antropologia, Literatura, o saber-fazer, o respeito pelo ser humano,

enfim. Nesta perspectiva, a escola mogcambicana torna-se um espago comum.

Segundo, as capacidades desenvolvidas na escola mogambicana sejam ndo s luteis para a
sociedade mogambicana, mas sejam, igualmente, reconhecidas e uteis em todo o mundo. Nesta

perspectiva, a escola mogcambicana tem maior dificuldade, na medida em que as necessidades tanto de



Mogambique como um povo, como de todo o mundo sdo mais complexas e avangadas em relagdo as
suas respostas (BOBBIO, 2001, p. 45). Por outras palavras, as capacidades desenvolvidas pela escola
mogambicana estdo subordinadas as necessidades do povo mocambicano, isto é, a escola ndo ¢
proactiva, prever as necessidades dos povos, mas ¢ totalmente pragmatica ao resolver as necessidades
concretas da sociedade mogambicana, tal como John Dewey defende ao ajustar o sistema escolar a

sociedade norte americana no contexto da Revolugdo Industrial (DEWEY, 2002, p. 23).

Como se pode depreender, a possibilidade de a escola mogambicana tornar-se um espaco cada
vez mais comum, por um lado, é possivel ao desenvolver contetdos que incluam tanto o
conhecimento quanto ao respeito aos outros povos e, por outro lado, ¢ um desafio constante e de
dificil operacionalizagdo por duas razoes: 1) pelo facto de a escola ser um espago que representa a
cultura intelectual, o conhecimento cientifico como elementos que sdo produzidos e reconhecidos por
um grupo especializado, por isso ndo ser um espago comum e, 2) porque a escola sempre esta
subordinada as necessidades e aos problemas de uma sociedade concreta (mocambicana) no tempo e
no espaco, ¢ muito dificil construir conhecimentos e desenvolver cursos sobre as necessidades e os
problemas de outros povos. Por isso, a escola em vez de ser universal (comum), torna-se propria da

sociedade mogambicana (privado).
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Pobreza e Violéncia contra a Mulher Idosa em Mocambique

Joaquim Nhampoca, Orlando Nipassa, Chico Faria**

Resumo

As denuncias de casos de violéncia contra a mulher idosa sdo recorrentes em Mogambique. Ao analisarmos a questdo na
perspetiva das desigualdades sociais, notamos que as mulheres idosas que sofrem diversos tipos de violéncia fazem parte
da categoria de mulheres que ao longo de suas vidas foram afetadas por uma intersec¢do de fatores ligados a pobreza e
desigualdade de género. Este quadro se torna ainda mais critico quando no quotidiano os perpetradores da violéncia nao
param para se rever na situagdo vulneravel da mulher idosa e violam de forma sistematica os principios éticos ligados ao
respeito proprio e pelos outros, a justica, solidariedade e responsabilidade mutua.

Palavras-chave: Pobreza. Desigualdade de género. Violéncia contra mulher idosa.

Abstract

Shocking report cases of violence against elderly women are recurrent in Mozambique. By using the social inequalities
perspective to analyse this problem, we observe that elderly women that suffer various types of violence fall under the
category of women whose life span had been affected by an inter-section of factors linked to porverty and gender based
inequality. This scenario becomes even more critical, when in our daily lives, the perpetrators of this type of violence do
not halt in order to introspect the vulnerable situation of the elerdly women, but instead, they continue, sistematically, to
violate the ethical principles that enform self respect and also for the others, justice, solidarity and mutual responsability.

Keywords: Poverty. Gender based inequality. Violence against elderly women.

Introducao

De acordo com o relatério “Brief on Violence Against Older Women”, a igualdade e plena
participacdo da mulher na sociedade ¢ limitada e suas oportunidades sdo restringidas por atitudes
discriminatérias, estruturas sociais e econOmicas injustas, e a falta de recursos, factos que
acompanham o decurso da sua vida. Assim, a velhice acrescenta outro elemento de discriminagdo e
privagdo. Quando combinados, a discriminagdo do género ¢ idade pode conduzir a grande
probabilidade de uma vida caracterizada pela pobreza, acesso limitado aos recursos e elevados riscos
de abuso ¢ violéncia (Stewart, 2018; VAWG, 2016).

No que tange a realidade mogambicana, estudos revelam que, efetivamente, para além de
viverem numa situacdo de pobreza, as mulheres, em particular as idosas, sdo alvo de violéncia e abuso
como, por exemplo, acusacdes de pratica de feiticaria que, ndo raras vezes, redundam em
espancamento, expropriacdo de bens, expulsdo da comunidade ou até linchamento da vitima
(Nhampoca, 2014; Nipassa, 2010; Da Silva, 2001).

Neste artigo pretendemos descrever a relagdo entre a pobreza e a violéncia contra a mulher
idosa. Entendemos que as mulheres idosas que sofrem diversos tipos de violéncia fazem parte da

categoria de mulheres que ao longo de suas vidas foram afetadas por uma situacdo de pobreza e
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desigualdade de género que tendo-lhes limitado oportunidades de acesso a educagdo, satde e
rendimento econdmico as deixou vulneraveis.

Para a elaboracdo deste artigo baseamo-nos na revisdo da literatura e contamos com dados
colhidos em entrevistas semiestruturadas com mulheres idosas nas provincias de Maputo, Gaza e
Sofala. O texto estd estruturado em quatro sec¢des. Na primeira expomos a teoria sociologica das
desigualdades sociais e buscamos mostrar como a mulher idosa pode ser alvo de exclusdo social,
pobreza e violéncia baseadas no género e na idade. Na sequéncia apresentamos denuncias sobre a
violéncia contra a mulher idosa e descrevemos os principais tipos de violéncia que tém lugar no
contexto mogambicano. Na terceira sec¢do mostramos que existem instrumentos legais concebidos
para proteger a mulher idosa mas que na pratica pouco ou nada se implementa. Para fechar o artigo,
argumentamos na ultima sec¢do que a violéncia contra a mulher idosa ¢ uma das consequéncias da
combinacdo de varios fatores da pobreza que afetam o curso da vida das mulheres acabando por
conduzi-las a uma situa¢do de vulnerabilidade que se agudiza pela ndo observancia de principios

éticos ligados ao respeito, justica, solidariedade e sentido de responsabilidade mutua.

Género, Idade e desigualdades sociais: uma nota tedrica

O conceito “género” popularizado pelos movimentos feministas nos anos oitenta do século
vinte procura analisar as relagdes de desigualdade social entre homens e mulheres. Na sua perspectiva,
tais desigualdades tém sido caracterizadas pela domina¢do masculina, discriminagdo e opressdo da
mulher, facto que constitui violagdo dos direitos humanos da mulher (Osério e Cruz e Silva, 2018).
Neste prisma, para Da Silva (2003), o conceito de ‘género’ deve ser diferenciado do de ‘sexo’, porque
se refere as ideias que as sociedades tém do que devem ser os homens e as mulheres. Assim, a analise
de género mostra-nos que as identidades masculinas e femininas sdo construgdes sociais, do dominio
do simbolico, mas que encontram uma expressao material nas praticas sociais do quotidiano.

A teoria sociologica das desigualdades sociais observa que as sociedades podem estruturar
desigualdades entre os seus membros com base em critérios como o sexo, a idade, a raga, a etnia, a
religido, a categoria socioprofissional, entre outros. Isto acontece quando, por exemplo, o facto de ser
homem ou mulher, jovem ou idoso, implique um grau desigual de acesso a bens, servigos ou
oportunidades, cuja raiz explicativa se encontre nos proprios mecanismos da sociedade. Como
colocou Girod (1984), uma desigualdade social consiste na reparticdo ndo equitativa, na populagédo de
um pais ou de uma regido, das vantagens e desvantagens sobre os quais a sociedade exerce uma
influéncia.

Em sintese, podemos definir a desigualdade social como uma diferenga socialmente
condicionada no acesso a recursos. Assim, o facto de se deter maior ou menor volume de riqueza;
maior ou menor prestigio ou valorizacdo social; diferentes possibilidades de escolarizacdo e sucesso
escolar; diferentes capacidades de exercicio do poder; estara subordinado a mecanismos de tipo social
que condicionam os destinos individuais podendo relegar alguns grupos para a situagdo de pobreza e

exclusdo social (Ferreira, 1995).



De acordo com este autor, um caso recorrente de pobreza e exclusio social a multiplos niveis é
o da populagdo idosa. Nas sociedades atuais a terceira idade tem sofrido o que os autores chamam de
“exclusdo social estrutural”. Os aspetos decisivos desta exclusdo situam-se, sobretudo, no nivel
econdémico, por for¢a dos mecanismos formais ou informais. Como mecanismo formal de exclusdo
social estrutural podemos mencionar a idade oficial de reforma, consagrada pelo regime de reformas
obrigatorias. Quanto aos mecanismos informais desta exclusdo destaca-se a discriminacdo por parte
dos empregadores que privilegiam para o mercado a forca de trabalho jovem (Idem).

Outro caso recorrente, principalmente nos paises subdesenvolvidos, ¢ o da exclusdo das
mulheres ao nivel da educag@o e do emprego formal. Como atesta Ferreira (op.cit.), tem-se verificado
um maior afastamento do mercado de trabalho por parte das mulheres adultas, cujo peso quantitativo
reverte para a categoria das domésticas. Este autor observa que o desemprego ¢ mais frequente nas
mulheres; que o seu grau de qualificagdo ¢ menos elevado; que estdo menos representadas em
posicdes de chefia; auferem salarios menos elevados em relagdo aos homens (mesmo em trabalhos
equivalentes); e que existe uma concentracdo feminina em algumas profissdes e ramos de atividade
especificos, caracterizados ou pela sua fragilidade econdomica ou por uma “identidade feminina” que
lhes ¢ atribuida, seja o exemplo das educadoras de infincia e empregadas domésticas. Este quadro de
desigualdades condiciona o futuro de muitas dessas mulheres que quando idosas se tornam mais

pobres, vulneraveis e vitimas de diversos tipos de violéncia.

Das Denuncias sobre a Violéncia contra a Mulher Idosa

Em “Violéncia Contra a Pessoa Idosa: do Invisivel ao Visivel”, a investigadora Terezinha da
Silva denunciou situacdes de abuso e violéncia contra a pessoa idosa no pais e destacou a
predominancia de i) abuso emocional e verbal; ii) abuso psicologico traduzido em atos que causam
intimidacdo, sentimentos depressivos, humilhacdo, agressdo verbal, insultos, negligéncia, falta de
seguranca e isolamento; iii) acusagdes de feiticaria que podem ser acompanhados por agressao fisica,
expulsdo de sua casa e até, em casos extremos, o assassinato da vitima; iv) violacdo dos direitos
bésicos tais como falta de identificagdo civil, falta de comida, falta de renda, ndo prioridade nas filas,
falta de cuidados de saude, falta de implementagao pelas instituicdes dos beneficios sociais a que a
terceira idade tem direito; v) violéncia fisica onde figuram as agressdes com bofetadas e roubos; vi)
abuso material e financeiro com alusdo ao uso abusivo dos bens das pessoas idosas; e vii) a violéncia
sexual.

Analisando a situacdo numa perspetiva de género a autora constatou que as mulheres idosas
sofrem mais abusos que os homens idosos, relativamente as acusagdes de feiticaria (61% versus 28%);
abuso psicologico e emocional (68% versus 43%) e violagao dos direitos basicos (52% versus 37%)
(Da Silva, 2011,p. 72-3). Dados recentes do Comando Geral da Policia da Reptiblica de Mocambique
indicam a prevaléncia deste quadro com imensos registos de casos de violéncia contra a mulher idosa

(INE, 2018).



Na esteira de Terezinha da Siva, o relatorio da VAWG (2016) revela que a violéncia contra a
mulher e a mulher idosa, em particular, ¢ vasta, porém omitida. Ela ocorre de multiplas formas com
varios perpetradores, incluindo parceiros intimos ou conjuges, membros da familia, prestadores de
cuidados (tanto dentro como fora de cendrios institucionais), ou membros da sua comunidade.

Entre os fatores que aumentam o risco de violéncia contra a mulher idosa destacam-se o
isolamento e a deméncia. As mulheres idosas que estdo isoladas dos amigos, familia, € comunidade
correm mais riscos de violéncia ou abuso. Viver sozinho, particularmente combinado com problemas
de saude e desafios de locomog¢do, aumenta o risco de isolamento e cria barreiras as mulheres idosas
no acesso aos servicos sociais. Ao nivel mundial quase metade das mulheres idosas vivem sozinhas
por conta da viuvez, divorcio, ou nunca se terem casado (UN, 2013).

As mulheres idosas com deméncia sdo especialmente vulneraveis, dado que tal facto as impede
de procurar ajuda contra abusos e violéncia ou faz com que os que recebem os relatérios questionem a
sua veracidade. Em regides onde a crenga em feiticaria € maior, a mulher idosa com declinio cognitivo
ou deméncia severa sdo por vezes acusadas de ser feiticeiras e sdo sujeitas a extrema violéncia fisica e
emocional e/ou sdo socialmente excluidas (Kwatra, 2012), situacdo que merece maior atencdo e

protecao.

Da Protecao a Mulher Idosa em Mocambique

Denuncias sobre atos de violéncia contra a mulher idosa, campanhas nacionais e internacionais
exigindo a protegdo da pessoa idosa, no geral, levaram o governo mog¢ambicano a aprovar a lei
3/2014, de 5 de Fevereiro (lei da promocdo e protecao dos direitos da pessoa idosa). Esta estabelece,
no seu capitulo terceiro, os direitos especiais da pessoa idosa tais sejam: i) Assisténcia médica (artigo
9). Aqui importa realcar o “acesso gratuito aos medicamentos, especialmente os de uso continuado,
assim como os meios de compensacgdo relativos ao tratamento ou reabilitagdo e outros recursos
relativos ao tratamento, [definidos] em regulamento especifico” (n°3); ii) Atendimento em unidade
sanitaria (artigo 10) com direito a um acompanhante nos casos em que a pessoa idosa estiver internada
ou em observacdo (n°l); iii) Assisténcia social (artigo 15) prestada “conforme os critérios de
elegibilidade definidos nos subsistemas de seguranga social basica” (n°l); iv) Direito a habitacdo
(artigo 16); v) direito a heranca (artigo 17) e; vi) Isengcdo do pagamento no transporte (artigo 18). A
pessoa idosa goza da gratuitidade de pagamento nos “transportes publicos de superficie urbanos e da
reducdo nas carreiras interurbanas” (n°1) e beneficia da redugdo de pagamento nos transportes aéreos
(n°2).

Quanto a prestagdo de alimentos a pessoa idosa, a lei (3/2014, de 5 de Fevereiro) estabelece,
no seu artigo 6, as pessoas vinculadas, ou seja, as pessoas com a obrigagdo de prover alimentos
quando a pessoa idosa por si s6 ndo possa fazé-lo. No entanto, caso ela e seus dependentes nao
possuam condic¢des para prover pelo seu sustento, tém o direito a assisténcia social previsto na lei de

Protecao Social (lei n°4/2007, de 7 de Fevereiro).



Ainda sobre a assisténcia social aos varios grupos vulneraveis ou seja a pessoas que precisam
de protecdo adicional, incluindo a pessoa idosa, ha que referir a Politica de Agdo Social e Estratégia
de Implementacdo (aprovada pela resolugcdo 46/2017, de 2 de Novembro), o Regulamento do
Subsistema de Seguranca Social Bésica aprovado pelo Decreto 85/2009, de 29 de Dezembro, € a
Estratégia Nacional de Seguranca Social Basica 2016-2024, aprovada na 5* Sessdo ordindria do
Conselho de Ministros. Nesta estratégia, importa salientar o Programa Subsidio Social Bésico.

E para orientar as agdes desencadeadas por instituicdes publicas, privadas, comunidades,
familias e pela sociedade civil em geral, no ambito do atendimento a pessoa idosa, o governo de
Mogambique aprovou a Politica da Pessoa ldosa e Estratégia de sua Implementacdo, através da
Resolugdo n° 84/2002 de 12 de Novembro, e o Plano Nacional para a Pessoa Idosa 2015-2019
(Aprovado na 28" Sessdao do Conselho de Ministros, 18 de Agosto de 2015).

Em observancia desta orientacdo, em 2017 diversos grupos vulneraveis beneficiaram do
subsidio social basico, através do Instituto Nacional de Acdo Social, dentre eles, as pessoas idosas,
homens (126.852) e mulheres (220.071) (INE, 2018:54).

No conjunto dos idosos beneficiarios do subsidio social basico, as mulheres idosas
constituiram a maioria com 63% (conforme o grafico abaixo). Embora esta percentagem indique um
sinal positivo ao cobrir maioritariamente as mulheres idosas, ela pde a superficie o facto de ao longo
da vida estas mulheres terem sido excluidas do mercado formal de trabalho e, como consequéncia, ao
atingirem a velhice tornam-se vulneraveis e passam a depender de subsidios de sobrevivéncia e ndo de

uma pensao de reforma.

% de idosos beneficiarios do subsidio social basico
(2017)

B Homens M Mulheres

O cenario do subsidio social basico, também conhecido como subsidio de alimento, materializa
o direito a assisténcia social “a pessoa idosa e seus dependentes que ndao possuem condi¢des

economicas de prover pelo seu sustento” como previsto na lei da Protegdo Social (lei n°4/2007, de 7



de Fevereiro). Todavia, ele parece insuficiente. O estudo realizado por Nhampoca (2014) constatou
que cerca de 60% de mulheres idosas beneficiarias do subsidio de alimento engrossavam as fileiras de
mendigos pedindo esmola.

A imagem da mulher idosa relegada a mendicidade e outras vulnerabilidades, também assenta
na acusagao de pratica de feiticaria a que muitas idosas sdo alvo (Nhampoca, 2014; Nipassa, 2010; Da
Silva, 2001) e na sua recorrente exclusdo do mercado de trabalho. A titulo de exemplo, das 15.228
ofertas de emprego registadas em Mocambique em 2017, apenas 3.425 vagas foram ocupadas por
mulheres e as restantes por homem (INE, 2018:61). Esta situagdo abre espago para a vulnerabilidade
da futura mulher idosa.

Quanto a satde, as mulheres idosas ou tém acesso restrito ou ndo tém de todo acesso a tais
facilidades e nem possibilidades de sua reivindicagdo. No ambito do estudo diagndstico, as idosas
afirmaram que tém um posto de saude local mas que o seu acesso era restrito na medida em que o
mesmo abria apenas trés dias por semana, e acrescentaram que nao se beneficiavam de qualquer
isencdo de pagamento de consultas médicas e que quase nunca encontravam os medicamentos que
precisavam.

Tudo indica que se a plataforma legal garante claramente os direitos da terceira idade, o plano
da implementa¢do dos mesmos deixa ainda muito a desejar. A titulo de exemplo, nas entrevistas
realizadas pelos autores, as idosas afirmaram ser vitimas de diversos tipos de violéncia com destaque
para agressdo verbal, insultos, humilhagdo, isolamento, falta de seguranca, espancamento, roubos,
estupro, expropriacdo de bens, acusagdo de feiticaria; falta de comida, falta de renda, ndo prioridade
nas “filas”, falta de assisténcia médica e medicamentosa. Dado que as vitimas ndo t€m consciéncia
dos seus direitos e nem dos mecanismos para sua reivindicacdo, esta situacdo tende a prevalecer
inalterada. Ademais, as mulheres idosas mostram-se, geralmente, relutantes em falar sobre incidentes
de injusticas e violéncia contra elas. Esta situacao deve-se ao receio de sofrer represalias, vergonha de
denunciar familiares proximos ou ignorancia da lei que as protege. Enfim, as idosas acreditam que a

principal causa da violéncia que sofrem ¢ a sua condi¢@o de pobreza.

Da Violéncia contra a Mulher Idosa como Consequéncia da Pobreza — Notas Finais

As mulheres idosas ndo s@o apenas confrontadas com abordagens negativas sobre a velhice
que s@o exacerbadas por normas sociais sexistas, mas também sofrem sempre de baixos padroes de
vida resultantes das limitadas oportunidades de seguranca econdmica e educacdo durante toda a sua
vida por conta do seu género. Em muitos paises, mulheres idosas — que como meninas lhes foram
negadas oportunidades para concluir o ensino secundario — tém baixos niveis de escolaridade que os
homens idosos (Stewart, 2018).

Tomando em consideracdo o contexto mogambicano, o relatério final do Inquérito ao
Orcamento Familiar (IOF 2014/15) revela que as mulheres tém sido o género mais afetado pelo
analfabetismo com uma percentagem a rondar os 58%. As trés provincias mais criticas localizam-se

no norte do pais e sdo, respetivamente, Cabo Delgado com 60,7% de populagdo analfabeta (46,7%



homens e 73,7% mulheres), provincia de Niassa com 58% de analfabetos (42,6% homens e 72,4%
mulheres) e provincia de Nampula com a taxa de analfabetismo na ordem dos 56% (40,5% homens e
71,2% mulheres).

Como vimos em Ferreira (1995), a falta de educagdo formal predominante nas mulheres tem
implica¢des no tipo de profissdo que se pode adquirir € na sua condi¢cdo quando idosas. Com efeito,
constatamos que cerca de 90% das idosas entrevistas no nosso estudo diagnodstico, dada a falta de
educacdo formal, entre outros possiveis fatores, dedicavam-se a agricultura de subsisténcia e viviam
em condicdes precarias e vulneraveis a violéncia.

Nota-se também que para muitas mulheres idosas, a satide precaria e certas incapacidades sao
outras manifestagoes da disparidade de género ao longo de suas vidas. Pesquisas sobre determinantes
sociais da saide mostram que as condi¢des de saide em idade avangada estdo ligadas as condigdes e
atividades dos individuos no decurso da sua vida. Nas culturas em que as familias favorecem imenso
criangas do sexo masculino, as meninas terdo menos acesso aos alimentos e nutricdo adequados ao seu
processo de crescimento, facto que aumenta o risco de doengas na sua fase idosa (WHO, 2007).

Adicionalmente, complicacdes durante a gravidez e o parto continuam a ser umas das
principais causas de mortes e incapacidades entre as mulheres em muitos paises. De acordo com o
Banco Mundial, 15 a 50 milhdes de mulheres por ano sofrem sérios danos durante o parto e acabam
afetadas por anemias severas, incontinéncia, problemas nos orgaos reprodutivos ou sistema nervoso ¢
dores cronicas (VAWG, 2016). Estas condigdes podem piorar quando idosas, situacdo que leva a uma
grande dependéncia, baixa qualidade de vida, e aumenta a sua marginalizagdo e vulnerabilidade
(Sleap, 2019; Phumzile, 2017).

Tanto nos paises desenvolvidos como nos paises em desenvolvimento, as mulheres idosas
tendem a ser mais pobres do que a sua contraparte masculina. A vida na pobreza aumenta a
vulnerabilidade das mulheres aos atos de violéncia, limitando a sua possibilidade de abandonar um
parceiro ou agregado familiar que a maltratem dada a sua falta de independéncia econdémica (Stewart,
2018; VAWG, 2016; Ferrant, 2014).

Quando a sociedade espera que as mulheres assumam responsabilidades sobre atividades nao
remuneradas como cuidar das criancas e de outros membros da familia, elas sdo impedidas de gerar
poupangas para a velhice através de um emprego ou esquemas governamentais de contribui¢des para
pensdes (Kidd, 2009). Ademais, em varios paises em desenvolvimento, as vilivas (geralmente
mulheres idosas) tém sido negados os direitos de heranca a terra e outros bens apds a morte dos
maridos. Algumas comunidades em certas regides chegam mesmo a servir-se da violéncia, ameacas e
intimidagdo para obrigé-las a abandonar suas propriedades a fim de apropriarem-se delas (UNFPA &
HAI 2012).

Para terminar, notamos que a relacdo entre a pobreza, as desigualdades de género e a violéncia
contra a mulher idosa ¢ agudizada por problemas éticos ligados a falta de respeito e responsabilidade
mutua. A generalizada falta de respeito proprio, pelos outros, pelas leis, normas e regras de

convivéncia que observamos em diversas situagdes no espacgo publico como privado, no plano formal



como informal, no trato quotidiano dos cidaddos, quebra de diversas maneiras o principio €tico de
responsabilidade mutua na busca do bem-estar social. Entendemos, na linha de Bartoli (1999), que ser
responsavel ¢ estar sujeito a obrigagdes. A mulher idosa, enquanto vulneravel, era suposto ser objeto
de responsabilidade mutua, pois € descobrindo o rosto do outro que se revela o proprio rosto. E esta
relagdo com o outro ndo se esgota no face a face. Ela vai mais longe ao chamar a atencdo para a
consideragdo da pluralidade humana, para a necessidade da solidariedade baseada na justica, ética e
politica, devidamente articuladas nas mais elementares interagdes sociais do quotidiano. Somos
tentados a acreditar que os perpetradores da violéncia contra a mulher idosa em situagdo de
vulnerabilidade ignoram ou fazem pouco caso desse sentido de responsabilidade e talvez nunca parem
para se rever naquela situacdo. Alids, como as entrevistadas o afirmaram, os jovens de hoje precisa de
saber que serdo os idosos e idosas de amanha e, assim, combater as desigualdades de género, a
pobreza e a violéncia contra a pessoa idosa mais do que um ato de justiga e solidariedade ¢ lutar pela

dignidade e melhores condi¢des de vida para a sua futura condig@o de pessoa idosa.
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1 - O contexto da apresentaciao

Antes de mais, quero agradecer ao Senhor Director da Biblioteca Nacional de Mogambique por me ter
associado a mais esta actividade inserida nas celebragoes do “Ano Eduardo Mondlane”.

E com satisfacdo redobrada que vou aqui dar a minha humilde contribuigdo para a celebracio da vida
e obra do Presidente Eduardo Chivambo Mondlane.

O primeiro motivo da minha satisfacao ¢ o de ter ocasido de mais uma vez reavivar a minha memoria
e sentimento dos momentos em que virtualmente e na realidade convivi com o saudoso Eduardo
Chivambo Mondlane.

E um reavivar que nio posso fazer sem uma grande carga de emog#o.

O segundo motivo da minha satisfacao € o de, por um lado, estar aqui a falar num ambiente onde estido
presentes muitos jovens que mostram a sua vontade de conhecer a histéria do nosso pais e de se
inspirarem dos feitos dos nossos melhores herois para encararem as batalhas que t€ém que travar para o
desenvolvimento do nosso povo.

Sao os Jovens que vao erguer o nosso povo para as grandes alturas a que chegaram muitas nagdes
desenvolvidas.

Sdo os Jovens que devem pensar como Mondlane foi feito pensar que “SOMOS AGUIAS” que

podemos abrir as nossas asas e voar.

35 Este texto foi apresentado ao publico pelo autor na palestra que proferiu na Biblioteca Nacional de Mogambique, no dia
19 de Agosto de 2019. Foi-nos concedido pelo autor e publicdmo-lo na integra.



Em terceiro lugar, a minha presenga entre os jovens faz-me recordar os tempos que como jovem de
tenra idade tive que enfrentar desafios semelhantes aos de muitos jovens de hoje e lutar para vencé-
los.

Foram momentos em que tive o privilégio de participar numa organiza¢do de Estudantes Secundarios
Africanos de Mogambique criada por iniciativa de Eduardo Chivambo Mondlane.

E por isso que vou levar muito tempo a falar-vos da infancia e juventude de Eduardo Chivambo
Mondlane.

Perpetuar o legado de Eduardo Mondlane de libertar a terra e os homens.

2 - A autoestima e dignidade de Eduardo Mondlane que eu conheci

Como julgo que devem estar curiosos por saber como e quando eu conheci o Eduardo Mondlane vou
vos falar de como tive o convivio, ou melhor, os primeiros contactos virtuais com Mondlane e depois
sobre o convivio fisico que realmente o tornou meu segundo idolo, a seguir o meu pai.

Deveras foi 0 meu pai quem me fez conhecer Eduardo Mondlane e me orientou na minha primeira e
inesquecivel pesquisa do valor deste grande homem.

Para os detalhes, aconselho-vos a lerem a partir da pagina cento e onze do livro "Vidas, Lugares e
Tempos", da minha autoria. Mas agora vou resumir.

O episddio passa-se entre 1950 e 1951. O meu pai mandou-me ler e interpretar um artigo dum jornal
que falava de "um estudante de nacionalidade portuguesa de Mogambique". Este estudante que pela
sua distingdo merecera uma bolsa para ir estudar em Portugal depois de ter sido expulso da
Universidade de Witwatersrand em Joanesburgo por ser negro.

No dia seguinte de manha o meu pai alegrava-se de me ouvir recontar a cada um dos seus amigos que
encontravamos no caminho ao irmos e ao regressarmos da Igreja. Era num domingo.

A licdo foi que se tratava de um homem que se dedicou aos estudos, sacrificando-se, passando por
grandes dificuldades da vida para se tornar num homem de verdade, como diriam os mais velhos
naqueles tempos para se referirem a um homem verdadeiro, homem integro, um homem forte, um
homem cheio de capacidade, um homem firme e destemido, um homem que luta para alcancar os seus
objectivos e defender os que necessitam da sua defesa e apoiar os que necessitam de apoio.

Assim, com os meus 11 anos de idade comecei a conhecer Eduardo Chivambo Mondlane sem nunca o
ter visto ou dele ter antes ouvido falar. Foi o meu primeiro encontro, um encontro virtual.

Anos depois da minha conversa com o meu pai sobre o artigo do Jornal ele teve a coragem de escrever
em 17 de Marco de 1954 uma carta ao Dr. Mondlane que ja estava nos Estados Unidos e este
respondeu em Dezembro de 1954.

Disto, s6 vim a saber este ano e tenho copias das cartas que encontrei na internet com indicagao de

que foram copiadas dos arquivos da PIDE.



Lendo as cartas e conhecendo eu bem as cautelas que meu pai e seus amigos tomavam quando
conversavam de assuntos politicos, compreendi que também estas cartas foram escritas com as
mesmas cautelas.
Tanto meu pai como o Dr. Eduardo Mondlane queriam a emancipagdo da pessoa mocambicana
através da educagdo o que era contra a politica colonialista. Por isso encontra-se nas informagdes
alguma coisa que pudesse agradar as autoridades Portuguesas, todavia eu ainda me pergunto se a
PIDE deixou a resposta do Dr. Eduardo chegar as maos de meu pai.
O meu segundo contacto virtual foi o rapidissimo encontro com a esposa dele, Janet Rae Mondlane
acompanhada pelos seus dois filhos no Aeroporto de Lisboa em finais de 1960, quando vinha dos
EUA em transito a caminho de Mogambique, onde se encontraria com o seu marido quando este
chegasse dos Camardes para onde tinha ido numa missdo da ONU.
Devem saber que Eduardo Chivambo Mondlane casou-se com a Janet Rae Johnson em 1956 nos
Estados Unidos da América. Ela era uma americana de raga branca que adoptou o nome de Janet Rae
Mondlane e desde a proclamacdo da Independéncia Nacional de Mogambique vive no nosso pais, que
¢ hoje o pais dela pelo qual lutou como uma mocambicana de raca branca. Eduardo Mondlane
partilhou importantes tarefas da luta com ela. A Janet continua firmemente como militante da
FRELIMO.
O terceiro encontro, 0 meu encontro real, corpo a corpo, com aperto de maos e abragos, e conversa de
viva voz com Eduardo Mondlane deu-se cerca de dez anos depois de ele me ter sido apresentado pelo
meu pai através do jornal.
Ele viera em 1961 a Sévres, nos arredores da cidade de Paris a fim de se encontrar com os Estudantes
das Colonias Portuguesas que tinham fugido das perseguicdes em Portugal para a Franca (outros
tinham ido para a Suica e outros ainda para a Alemanha).
Aqui, de novo, vou dar-vos apenas um resumo do que conversamos com o Dr. Eduardo Chivambo
Mondlane. Os meus colegas, Pascoal Mocumbi e, salvo erro, também Jodo Jamisse Nhambiu ¢ a Ana
Simedo estavam comigo.
O que 1a discutimos pode resumir-se assim, em conformidade com o que eu escrevi no livro “Vidas,
Lugares e Tempos™:

e Falamos do nosso projecto de criarmos a Unido Nacional dos Estudantes de Mogambique

(UNEMO) e a perspectiva de ligacdo com o Nucleo dos Estudantes Secundérios Africanos de

Mogambique (NESAM);

e O papel que através destas organizacdes deviamos desempenhar para a unificagdo do

Movimento Nacionalista de Mogambique numa unica FRENTE;

e A possibilidade de através da Unido Nacional de Estudantes denunciarmos o colonialismo
portugués na Europa e noutras partes do mundo e angariarmos apoios a causa da libertacao do

nosso pais;



e Ficamos a saber que o projecto do Eduardo era também a Unidade Nacional.

Eramos noés os quatro mogambicanos no grupo de Estudantes que estavam em Sévres no Lar da
CIMADE, "Comité Inter-movements Auprés Des Evacués”, ou seja, "Comité Inter-Movimentos Junto
aos Evacuados", que era uma associagdo de solidariedade activa e de apoio politico aos migrantes,
refugiados, deslocados, pedintes de asilo e estrangeiros em situagdo irregular, fundada em 1939 logo
depois do comego da Segunda Guerra Mundial, por movimentos cristaos protestantes.

Ora, o Dr. Eduardo Chivambo Mondlane, que era Presbiteriano, esteve sempre ligado aos protestantes
desde a sua tenra idade. Por isso, ele esteve associado a esta fuga dos estudantes de Portugal para
Paris.

Depois de Sevres, fui encontra-lo em Washington em 1962 quando fui visitar outros estudantes
mogambicanos e com ele continuamos a falar da estratégia da nossa participag@o na luta de libertagéo,
tendo como forte ponto de partida a unificacdo dos Movimentos de Libertacdo entdo existentes,
UDENAMO, MANU e UNAMI.

O Eduardo ndo iria aderir a nenhum movimento e os estudantes também s se filiariam a uma Frente
Unida de Libertagdo. A UNEMO, no seu todo, ndo pertenceria a nenhum dos Movimentos, mas todos
os Estudantes estariam livres de aderir a Frente Unida, deixando-se para depois a decisdo sobre a
filiacdo da propria UNEMO, embora estivesse subentendido que esta passaria a ser a ala Estudantil ou
juvenil da Frente Unida.

O meu quarto encontro e digo finalmente, coube-me a honra de eu ser chamado a trabalhar como
Secretario do Dr. Eduardo Mondlane, depois de eleito como Presidente da FRELIMO em 1962.

Ao mesmo tempo fiz vezes de seu adjunto ou assistente no Departamento de Educacdo de que ele era
chefe. E, assim, trabalhei com ele de 1963 até 3 de Fevereiro de 1969, data da sua tragica morte.

Em todos estes contactos destaquei do Dr. Eduardo a sua maneira afavel de tratar com as pessoas. Ele
sabia descer ao nosso nivel para permitir uma troca de ideias construtiva.

Ele era assim com qualquer pessoa. Para ele, ndo havia pessoas pequenas, nao havia ignorantes que
ndo tivessem nada para lhe ensinar e ndo havia ignorante que ndo pudesse aprender.

A questdo de valores culturais e principios em Mondlane, reflectidos em autoestima e dignidade

(principios e valores).

3 - A origem do nacionalismo, autoestima e dignidade em Mondlane

Vejamos de uma forma mais esquematica quem ¢ Eduardo Chivambo Mondlane para ndo me alongar
muito:

Eduardo Mondlane nasceu no dia 20 de Junho de 1920. Na aldeia que no seu livro Chitlango, Filho de

Chefe chama de aldeia de Chitambuti, que eu presumo que ¢ a mesma que se chama aldeia de



Nwajahane, que fazia parte do Distrito do Chibuto, mas hoje pertence ao Distrito de Mandlakazi na
Provincia de Gaza.

Todavia, essa aldeia encontra-se, segundo o proprio Mondlane, no territorio de ka Machekahomu e o
seu antepassado maior ¢ o Machekahomu.

O Pai dele ¢ Nwajahane Mussengane ou Mussengui Mondlane. De uma familia Real, que ficou o
regente das terras do seu cla.

A mae dele ¢ Mahungu ou Makungu Muzamusse Bembele também conhecida por Nwanafohlu
Mbambhele, originaria, também, de uma familia de governantes de algures no vale do rio Limpopo.
Porém, Eduardo Mondlane em 1953 declarou que nunca esperou ser governante na sua vida e ndo
esperava que os seus filhos contestassem a governagdo no futuro. Esta declaracdo vem para clarificar
que ele ndo iria contestar a regéncia ou chefia de Nwajahane ou de Machekahomu.

Embora os seus irmaos e a sua comunidade lhe inculcassem essa cultura de realeza e de aristocracia
ele declarou que nem a realeza nem a aristocracia lhe interessavam. Sob este ponto de vista ele se
considerava homem do povo.

Ele detestava as honras que eram dadas as pessoas por causa do seu nascimento. Pensava que as
pessoas deviam ser respeitadas por serem humanas.

Neste ponto, gostaria de dizer aos nossos jovens que mesmo eu nunca havia pensado que eu seria
Governante um dia.

As pessoas ficam lideres porque s@o distinguidas por outras pessoas e acho que é assim que deve ser.
A pessoa deve formar-se, adquirir as melhores capacidades, para participar na realizagdo de objetivos
comuns na sua sociedade e ajudar outros a fazer tanto, ou melhor, que ela.

O objetivo deve ser obter um bom sucesso na realizagao desejada.

E a sociedade, a comunidade ou o grupo que acabara por identificar qual ¢ dos participantes, aquele
que pelo seu relacionamento com os outros se distingue na observagdo e no sentimento de cada
membro do grupo.

Certamente que se Mondlane estivesse vivo, continuando a ser como o conhecemos, ndo teria escolha,
ele seria solicitado a liderar o pais porque ja tinha ultrapassado a estatura de lider de um cla para a de

lider de uma Nagao. Ele era excelentemente distinto.

4 - O sentido da luta de classes entre o opressor e oprimido em Mondlane

O pai de Eduardo Chivambo Mondlane morreu quando ele tinha apenas 2 anos de idade.

A mae € que o orienta a ir para a escola “para compreender a feiticaria do homem branco para assim
poder lutar contra ele”.

Ele foi a escola e aprendeu e compreendeu aquilo que a mae chamava de feiticos do branco, mas
compreendeu mais do que isso.

Compreendeu que ele era igual ao branco e qualquer pessoa, como um humano, era igual ao branco.



Que ndo era preciso lutar contra o branco, mas contra as mas praticas do branco que neste caso era o
colonialismo, o racismo, a opressdo, a exploragdo e que lutaria contra estas praticas mesmo que
fossem praticadas por negros ou outra raga qualquer.

Mas que vida levou Eduardo e que obras construiu?

Nas conversas com ele, nos seus colaboradores, fomos colhendo um e outro conhecimento sobre as
suas origens, a vida que levou desde a aldeia até as Universidades e a Organizagdo das Nacgdes
Unidas.

Mas deixem-me enaltecer o papel desempenhado pelo Missionario Suico, André Daniel Clerc ao
incentivar o jovem Eduardo, cujo nome africano, ou seja, nome de casa ¢ Chivambo, a escrever sobre
a sua cultura, sobre a sua familia e sobre a vida do seu povo. Usou o pseudonimo Chitlango para que
as autoridades portuguesas ndo soubessem quem era o co-autor do livro Chitlango, Filho de
Chefe.

Quero recomendar aqui a todos os que querem conhecer Eduardo Chivambo Mondlane a lerem, diria
mais, a estudarem esse livro, ao que ele chamou de livrinho.

Mas para mim, este € um grande livro porque ele nos mostra as fases da moldagem da personalidade
do Chivambo que no livro ¢ tratado por Chitlango.

Ele nasceu duma familia “real”, isto €, de um pai que era chefe do cla.

Depois da morte do seu pai, ele herdou o poder aos dois anos de idade. Pelo que lhe foi inculcado da
cultura do seu povo ele cresce com o sentimento de ser todo poderoso porque era o Chefe do cla, era o
mhunumuzane.

A mae tinha-lhe ensinado que os seus antepassados tinham sido tdo grandes senhores que tinham
reunido e comandado os exércitos contra o invasor zulu havia dezenas e dezenas de anos, mas tinham
sido obrigados a submeter-se e a pagar imposto aos vencedores zulus que haviam ocupado o territorio.
Caros participantes,

Estou aqui a parafrasear a narrativa do proprio Chitlango, isto ¢ o préprio Chivambo ou ainda o
proprio Eduardo. Nao ¢ possivel escrever melhor a vida de Eduardo Mondlane do que ele proprio
escreveu, sao estas licdes de nacionalismo, autoestima e dignidade.

Permitam-me que eu continue a parafrasear o que ele diz no seu livro. A sua mae disse-lhe mais
adiante, e talvez aqui vale a pena citar para o discurso ser mais directo:

"O ultimo grande senhor do pais, amado e respeitado, se bem que submetido aos brancos foi
Chitlango-o-Velho, que governou muito, muito tempo.”

Esta questdo da submissdo aos brancos precisa ser explicada, porque veio levantar-se durante a luta de
libertacdo, onde uns diziam que a luta era contra os brancos ¢ Mondlane dizia que a luta ndo era contra
os brancos € muito menos contra o povo portugués. Mas sim contra o sistema e o regime colonial
Opressor.

Isso se evidenciou com a compreensdo da hierarquia dos capitdes do exército colonial portugués que
vieram a descobrir que a luta de libertacdo era para a autodeterminagdo de Mogambique.

Compreenderam entdo que a FRELIMO néo estava a lutar contra o Povo Portugués. Assim, se formou



o Movimento dos Capitdes contra a guerra colonial e o Movimento das Forcas Armadas que derrubou
o regime fascista em Portugal, criando assim as condig¢des para as negociagdes para a Independéncia
de Mogambique e de outras colonias Portuguesas.

Isso era para confirmar o pensamento nacionalista, autoestima e dignidade de Mondlane que se revela
da educacao familiar e se preserva ao longo da sua vida até a Luta de Libertacdo Nacional.
Continuando, a mae diz: “foi Chitlango-o-velho que governou muito, muito tempo.

Ele veio a seguir o seu pai, Psarithio, filho de Mitambuti, filho de Chipenanhane, filho de Khambane,
filho de Dzovo. Estes homens reinaram sobre todo o pais, compreendes-me?

Todas estas terras! Mas a nossa patria dividiu-se em terras mais pequenas. Aqui, estamos em
Mitambuti ou nas terras de Mitambuti — repete Chitlango!

- Eu moro nas terras do Mitambuti — (repetiu ele).

- E preciso que te lembres muito bem dos nomes de todos estes grandes chefes, porque eles vivem
connosco". Fim de citagdo. Certamente, quando ela diz o grande senhor do Pais refere-se do grande
Senhor do territorio do seu cla.

Mais adiante, a mae revela a Chitlango que este nome lhe foi dado porque foi da vontade daqueles
grandes chefes que morreram e que, contudo, vivem connosco.

Eles se tinham regozijado tanto com a vinda ao mundo daquele menino que desejaram que se desse o
nome de um daqueles antepassados (ou deuses).

Quiseram que o Chitlango-o-velho recomegasse a sua vida na carne daquela crianca.

Mais adiante ainda, a mae diz:

"Lembras-te que a partir de agora tu és o grande Chitlango, o senhor valente que conduziu os homens
a batalha".

Uma outra passagem profetiza: "Lembra-te que Dzovo, Khambane Chitlango-o-velho, vela por ti. Es

tu quem vai erguer de novo 0 nosso cla".

Com efeito, foi Eduardo Chivambo Mondlane que veio de novo erguer o nosso Pais. Foi o Senhor
valente que conduziu os homens a batalha para libertar, desta feita ndo um cla, mas um Povo do
tamanho que ¢ Mocambique.

Eduardo Chivambo Mondlane ¢ hoje um daqueles grandes chefes de Mogambique que morreram e
que continuam a viver conosco. Esta celebracdo em que hoje estamos visa fazer com que Eduardo
Chivambo Mondlane viva sempre conosco € com as geragdes vindouras.

Estas sdo algumas das passagens da historia da vida de Eduardo Chivambo Mondlane contadas por ele
proprio que mostram essa educagdo patridtica, de amor a familia, de confianga em si proprio para
enfrentar os males da vida, da confianca nos deuses que o protegem e encaminham.

Em 1968, no seu livro Lutar por Mo¢ambique, Mondlane confirma que a atitude de reptadio ao
colonialismo lhe vem desde a sua infancia quando diz na pagina 144: “Estive de uma maneira ou
doutra dentro da resisténcia desde a minha infancia.”

Mas a mae do Chivambo ndo o ensinou apenas a pensar ou sentir-se todo-poderoso. Mostrou-lhe que

ele como chefe devia agir com ponderacao.



Devia pensar na sorte das outras pessoas. Por exemplo, ndo basta que as terras e as lagoas sejam
regidas por ele, o chefe do cla, para apoderar-se das colheitas das pessoas que 1a produzem ou pescam.
Era preciso pensar que elas também tém criangas que precisam de comer.

Aqui, Mondlane articula desde a sua Juventude principios de Boa Governagdo, o respeito pelos bens
do Povo, o respeito dos frutos do trabalho dos cidadaos e o respeito do bem-estar deste.

Chitlango vai aprender cedo das injusti¢as, ou melhor, das roubalheiras dos banianes e de outros
cantineiros e escreveu:

"Postos avancados da «Civilizagdo», embaixadas do comércio e marcos das estradas actuais ou
futuras, as «cantinas», de maneira escandalosa, exploravam a situacdo desde ha séculos.

O produto manufacturado possui, aos olhos do Africano, um prestigio ofuscante, a maior parte das
vezes sem relagdo com o seu real valor.

O comércio ocidental continua a abusar sem escripulos da ignorancia dos negros, a rapinar as pobres
colheitas dos campos disseminados pelo mato, e troca-las pela pior pacotilha europeia ou por barris de
alcool.

As cantinas fazem assim parte do «cenério» de Africa. Todos os bebés negros 14 sdo levados, mais dia,
menos dia, embalados no saco de pele as costas de sua mae.

E a miséria implacavel, por toda a parte, se torna mais acabrunhante".

Chitlango era muito curioso. Questionava cada ideia ou palavra que ele ndo entendesse ¢ a mae
explicava.

Esta falou-lhe da opressdao dos brancos que obrigavam os negros a trabalhar em trabalhos duros para
eles, porque eles eram fortes e tinham prisoes.

Explicou que os brancos vinham para o nosso pais porque conheciam os segredos da terra, cavavam
buracos grandes, maiores que uma palhota onde os nossos filhos e sobrinhos iam arrancar ouro. Mas
estes continuavam pobres.

Caros participantes,

Nao me parece dificil tomar estas licdes para as aplicarmos na solugdo dos problemas que nos
apoquentam nos nossos dias em Mogambique, na Africa e no Mundo em geral.

E interessante notarmos que foi durante os anos de pastoricia que Mondlane viu a primeira pessoa de
raga branca e que falava a lingua dele, o xitsonga.

Estava a procura de localizar a morada de Muthombheni. Mais tarde, Chivambo veio a saber que
aquele Europeu era o missionario Suico Henri Philippe Junod (este € o autor do livro Usos e Costumes
dos Bantu).

Hoje, falamos de autoestima, de dignidade e do gosto daquilo que é nosso, bases de inspiragdo dos
valores e principios de Eduardo Mondlane que, afinal, sdo os valores que formam o fundamento da
hierarquia das necessidades de Manslow, cujo centro ¢ o reconhecimento mutuo entre as pessoas em
diferentes camadas da pirdmide. Falamos destes valores, mas muitas vezes ndo conseguimos ver os

exemplos concretos destes conceitos que nos rodeiam.



Mas na sua juventude, Eduardo Mondlane tinha um sentido de observacdo tdo profundo que
reconhecia em materiais ou obras tdo simples, qudo evidentes, razdo para despertar a sua dignidade, o
seu valor como ser humano ndo inferior aos outros, e despertar a sua autoestima.

Por exemplo, o que ele via ao observar a sua palhota fala-lhe dos conhecimentos de arquitectura, de
engenharia e arte do seu povo.

Em Chitlango, Filho de Chefe ele escreveu (na pagina 37) com orgulho, mas nio vaidade, o que ndo
resisto de citar:

"No fim da estacdo quente e humida, numa tarde pesada, dormito na palhota da minha Mae.

Quando entreabro os olhos e olho a direito para cima, ndo consigo distinguir bem a textura do tecto.

A principio vejo s6 pontos brilhantes, onde a luz do exterior se infiltra; depois, progressivamente, a

corda de lianas e paus.

Quantas geragoes nao terdo sido abrigadas por este cone enegrecido e veneravel?

Com o olhar, sigo o desenrolar da espiral que amarra toda a cobertura.

Muitas vezes meditel sobre esta arte dos homens do meu povo:

Com um molho de palha, um feixe de ramos, conseguiram esta cobertura duma sé peca, que enfrenta

todos os horizontes e resiste aos quatro ventos dos céus.

Estas varas flexiveis entrelacadas fazem uma corda que, no seu paciente itinerario, une o centro as

abas da cobertura".

Eduardo sentia orgulho da inteligéncia do seu povo.

Nos, jovens de hoje que vivemos na modernidade temos que saber reconhecer o que nos identifica, o
que nos dignifica, o que nos valoriza e sabermos estimar e preservar.

Podemos encontrar muito disso, basta dar-se o tempo de observar em varias areas tais como na
Mganda, na Marrabenta, no Mapico, no Xigubu, no Nhau, no Xingomani, na Xigovia, na Timbila, nas
canoas, nos Artefactos da Pesca, na Cestaria, na Pintura, na Escultura, na Mkapata, na Imanda, no
Xiguinya, em fim, na diversificada Culinaria do nosso povo, etc.

Como Eduardo, nés também temos que acreditar que podemos alcangar os feitigos do Norte, inovar e
ultrapassa-los.

Como dizia o Chitlango, baseado na Parabola da Aguia do seu antigo instrutor em Mausse, “Meu
povo de Africa, fomos criados & imagem de Deus, mas fizeram-nos acreditar que niio eramos sendo
galinhas. SOMOS AGUIAS.”

“Aguias, abram as vossas asas e lancem-se no voo.”

Esta exortagdo ndo era s6 para os Mogcambicanos, era para toda Africa. Mondlane j4 tinha uma visdo
Pan-africanista.

Chitlango teve duas irmas mais velhas do que ele. Separaram-se dele quando o pai que no livro
Chitlango, Filho de Chefe é tratado com o0 nome de Muchotane faleceu e vao trabalhar cada uma com
uma das duas co-esposas do pai.

Teve varios meio irmaos mais velhos que "ganhavam dinheiro nas planta¢des ou na cidade.”



Estes irmaos ensinaram ao Chitlango que como filhos do chefe, as lagoas, os rios e as terras do
territorio que ele regia lhes pertenciam.

Portanto, mesmo as terras lhes pertenciam e por isso tinham o direito de recolher o peixe que outras
pessoas tinham pescado naquelas aguas e de se abastecerem das colheitas das plantagdes ali
existentes.

Porém, a mae dele corrigiu com firmeza este pensamento aristocratico que os irmdos o tinham
inculcado.

Pelo contrario, ela ensinou ao Chitlango que um chefe devia agir com sensatez e "usar dos seus
privilégios com moderagdo"; mostrou-lhe que o que ele fazia era roubalheira ¢ deu-lhe uma sova
como correctivo e ordenou-o a deixar de ser ladrdo.

Precisamos desta li¢do em permanéncia, porque ela ¢ aplicavel a situagdo em que vivemos.

Esta foi a Gnica vez que a mae lhe bateu. E ele mudou. Espero que nos jovens que estamos a ouvir esta
licdo ndo precisaremos levar uma sova para nao sermos ladrdes, para ndo sermos corruptos, para nao
sermos egoistas.

A made usou a violéncia por causa do abalo que a atitude dos irmdos mais velhos lhe causou, mas esta
claro que o Chitlango acatou a educag@o da mae pela forga do argumento, pela explicagdo paciente e
carinhosa mais do que pela sova.

Esta s6 fez prova de quao grave e perigoso era o erro que cometia.

A mae Makungu, também, persuadiu o filho a abandonar o costume de consumir bebidas alcodlicas,
contrariamente ao que as pessoas da comunidade e, sobretudo, a avd dele o aliciavam a fazer,
alegando que um homem devia saber suportar a bebida e que os jovens deviam treinar-se para isso.

O conselho da mae valeu para o Chitlango.

Em contraste com os irmdos, as irmas que ja tinham comecado a estudar na escola do Missionario
Henri Philippe Junod vieram convidar o Chitlango a ir frequentar a escola delas e depois para ir
também ao culto dominical.

O professor que trabalhava com o Junod era o tal Muthombeni. Aqui o ensino era em Xitsonga.
Depois passou para uma escola onde se ensinava em portugués. Mas ficou desencorajado pelas cenas
de brutalidade e injustigas que ali testemunhou.

Ele questionava, por exemplo, que se o seu professor era pago pelo governo, porque razdo ele lhes
fazia trabalhar de graca para si?

Porque € que estava sempre a usar o pau?

E exclamou:

“E injusto trabalhar e ndo ser pago.

E injusto, ndo ser alimentado.

E injusto ser insultado, maltratado e espancando, mesmo quando se fez tudo o que se podia fazer.

Mas para que serve lamentar-me?

Tudo isso é a vida no mundo. E depois, meu pequeno Chitlango, mete bem isto na cabega: se queres

aprender alguma coisa, renuncia aos privilégios de chefe-pequeno, chefe dum pequeno cla.”



5 - A formacio do homem na luta de libertacio em Mondlane

A formacdo do homem para todas as tarefas era primordial para Mondlane, partindo dele proprio e
nesta colocava valores tedricos e praticos, psicologicos e sociologicos, € inculcou na luta de libertagdo
nacional. Hoje tornaram-se em debates inter-paradigmaticos universais: “formagdo ¢ composta de
educagdo e treino” - educacdo incide nas mentes das pessoas, nos valores e principios culturais e traz a
convicgdo do porqué e para que estamos a fazer o que fazemos certo. Aqui reside a dignidade.

O treino incide sobre aspectos fisicos da pessoa, onde a capacidade de dominar algo que ¢é praticado
traz sucesso e este torna-se em aspecto principal da autoestima.

Os dois aspectos, na vida e obra de Mondlane, foram associados constantemente desde a sua infancia,
nas escolas onde passou como aluno e como professor, assim por onde passou como funciondrio até a
luta de libertagdo nacional, tal como podemos discutir.

“No mundo de hoje, ha povos que nem querem saber do teu nome. Sao eles que detém os segredos do
conhecimento, os segredos do poder (...) e também o mistério desse senhor que parece ser maior que
0s nossos deus-antepassados.

Chitlango, se queres ser um verdadeiro chefe, tens de arranjar maneira de dominar esses segredos
(..o)"

Mondlane ja fazia estes julgamentos sobre injustigas como estas quando ainda tinha apenas 12 a 13
anos.

Em 1932, depois da escola do Senhor Francisco Sithole, onde recebeu li¢des de Xitsonga e de canticos
religiosos e da escola dominical, passou para uma escola em Coolela, uma escola do Estado que nao
gostou.

Passou entdo para uma escola de Mandlakazi que também ndo gostou, sobretudo, porque os
professores eram bébados e foi aqui onde se apercebeu das grandes injusticas de que ja falei.

Entdo, ele acatou o conselho que o professor Francisco Sithole lhe havia dado e com o apoio da mae
Makungu Mbebele seguiu para a Missdo Suica de Matsse, onde fez a Primeira classe, a Segunda
classe e a Terceira classe rudimentar tendo como professores a Senhora Natala Sumbane e o Senhor
Casimiro Mathe.

Em 1936, pelas maos do missiondrio Reverendo Emile Kaltenrieecher foi a Lourengo Marques para
continuar a estudar e completar a Escola Primaria. Ja tinha 16 anos de idade.

Encontra dificuldade de alojamento e de emprego. Os brancos ndo o aceitavam por causa da sua idade.
Gragas a ajuda do missionario Reverendo Charles Perrier consegue colocagdo como servente no
Hospital da Missdao Suica, onde o trabalho essencialmente era varrer o quintal do Hospital e lavar
ligaduras hospitalares quase sempre sujas de sangue dos doentes para serem reutilizadas; e ndo era
com maquina de lavar. Era lavar com as maos.

O missionario André Clerc e sua esposa aceitam-no em sua casa no Kovo para lhes ajudar nos
trabalhos domésticos e estudando na Escola de Kovo.

Aqui fez a Terceira classe elementar e em seguida foi enviado para Ricatla, onde fez a Quarta classe,

concluindo assim a Escola Primaria em 1938 ja com 18 anos.



Nesse momento, ele meteu um requerimento para ir tirar o curso de professores indigenas na Escola
do Alvor, perto da Manhiga, mas ndo foi admitido por nao ser da Igreja Catolica Romana.

Durante a sua estadia em Lourengo Marques o Chivambo dirigia Patrulhas da Igreja da Missao Suica
no Kovo, Hlamankulu e Polana. Eram equipas de Jovens que organizavam diversas actividades
incluindo debates, canto e outras actividades culturais, desporto e outras.

A Missao Metodista Americana de Khambini na Provincia de Inhambane recebe o Eduardo para um
Curso Pratico de Agricultura de Outubro de 1940 a Junho de 1942.

Comecava assim a ser um intelectual que sabe fazer coisas com as suas proprias maos. Um bom
conceito de educagdo para fazer as coisas acontecerem.

Estando em Khambini aproveitou para aprender a lingua Inglesa ensinada por um missiondrio
americano durante um ano.

Em 1942 foi colocado como responsavel da Pardquia da Missdo Suica em Dingani. Onde trabalhou
até 1944.

Durante os muitos e variados trabalhos praticos intensos Eduardo aprendeu muitas coisas que o
valorizavam tanto quanto a um estudante com diplomas.

E assim que de Dingani foi lhe atribuida uma bolsa para ir ao North Transvaal Lemana Training
College, na Africa do Sul, tirar o Junior Certificate, equivalente ao Quinto ano dos Liceus que
correspondia ao ensino secundario geral em Mogambique durante os anos de 1944 e 1945, tendo
prosseguido a concluir a Matriculation ou Matric, o equivalente ao ensino complementar ou o sétimo
ano dos Liceus em Mogambique, que da acesso ao ensino Superior, o que ele concluiu nos anos 1946
e 1947.

Em 1948 frequentou a Escola Jan H. Hofmmeyr para o Trabalho Social.

Ainda em 1948, matriculou-se na Universidade de Witwatersrand em Johanesburgo para cursar
Ciéncias Sociais. Mas com a entrada do regime do Apartheid ele foi expulso em 1949 da
Universidade, por ser de raca negra.

Foi-lhe proposta uma bolsa de estudos para o Semindrio de Teologia de Chicago nos Estados Unidos
de América que ele ndo aceitou porque ele ndo queria ser Pastor. No mesmo ano, regressou a
Mocambique.

Durante a sua estadia na Africa do Sul, Eduardo Chivambo Mondlane teria certamente vivido uma
experiéncia do associativismo estudantil ou, pelo menos, teria observado a pratica disso por outros
estudantes.

A sua expulsdo discriminatéria ter-lhe-ia sugerido a necessidade de uma unido e entreajuda dos
estudantes negros mogambicanos.

Foi isso mesmo que ele transmitiu aos jovens quando regressou a Mogambique.

Os estudantes negros tinham de estar unidos e deviam pautar por uma ajuda mitua.

Mondlane teria seguido uma abordagem pratica para despertar nos jovens um sentimento nacionalista,
no bom sentido, um amor por aquilo que eles eram: mogambicanos, negros orgulhosos da sua

personalidade, que pelo estudo desafiavam a discriminag@o e a inferiorizagao.



Ele nao foi pelo discurso politico, mas as suas palavras de ouro foram sempre a unidade, a
solidariedade, a Educacio e o amor pela cultura, em especial pela cultura mo¢cambicana.

Sdo estas palavras de ouro, estas armas principais que ele leva também para o Movimento de
Libertagdo em 1962.

O essencial naquele tempo era incutir nos jovens o gosto pelo estudo, promover esfor¢os colectivos
para vencer os desafios e as barreiras que se apresentavam para o progresso intelectual dos negros e
desenvolver actividades que promovessem a cultura mogambicana.

Segundo o desenhador Mateus Mabote, no Centro Associativo ja existia, antes da chegada de
Mondlane, um grupo juvenil cultural que organizava espectaculos, compreendendo o teatro, a danga, a
cangdo, a poesia e debates sobre varios temas, com destaque para os relacionados com as tradi¢des do
nosso Povo, tais como o Lobolo.

O primeiro dirigente desta area cultural foi, salvo erro, o Dilon Inacio, que mais tarde foi substituido
pelo Samuel Dabula.

Ligado aos esforcos para expandir os horizontes culturais, ja em 1949 Eduardo Mondlane e os seus
colegas de Direc¢do persuadiram a Direccdo do Centro a disponibilizar livros de leitura para os
jovens.

A biblioteca do Centro foi aberta, mas anos depois voltou a ser vedada aos estudantes. Nao sei se isto
resultara do susto criado sobre as direc¢des das duas organizacdes pelos interrogatdrios que a Policia
politica colonial fizera aos Estudantes, nomeadamente ao Herbert Stephan Matsolo que assumira a
Presidéncia apds a partida de Mondlane para Portugal em 1950.

Embora, nem todos os estudantes vislumbrassem o alcance politico das suas actividades, os politicos
portugueses tinham, certamente, elementos suficientes para prever os estadios de convulsdo politica a
que tais movimentagdes estudantis podiam conduzir.

Nesses anos pos-Grande Guerra Mundial, ja havia muitos debates pelo mundo fora sobre os direitos
do Homem e dos Povos. A Organizacdo das Nac¢des Unidas ja existia. O movimento Pan-Africanista
desenvolvia-se.

Foi nestas circunstancias que se criou o NESAM e foi neste periodo do sopro de ventos de mudancas
que o Eduardo Mondlane parte para Universidade de Lisboa com uma bolsa de estudos do Fundo
Phelps Stokes de Nova York.

Nos anos 1950-1951, os estudantes em Portugal, sobretudo, os das coldnias portuguesas sentem-se
perseguidos pelo regime ditatorial de Salazar.

Mondlane sentiu que ndo teria tranquilidade para estudar naquele ambiente politico e tendo
conseguido outra bolsa de estudos parte a 14 de Junho de1951 para o Oberlin College onde se gradua
como Bacharel em Artes.

Em 1956 tira o Mestrado em Artes e prepara a tese de Doutoramento. Enquanto isto, em 1957 ele ¢
convidado pela ONU para trabalhar no Departamento de Protectorados como investigador ligado aos

Protectorados do Tanganyka, Camardes Ingleses e Sudoeste Africano (hoje Namibia).



Os Protectorados sdo territdrios que se preparam para ascenderem a Independéncia Nacional que
recebem auxilio da ONU até atingirem a sua maturidade politica.

Nas Nagdes Unidas, Eduardo Chivambo Mondlane tem a oportunidade de interagir com politicos e
estadistas de muitos paises, incluindo Africanos, Europeus, Americanos e Asiaticos.

E importante mencionarmos os contactos com Julius Kambarage Nyerere, do Tanganyika, que era
aquele que ia varias vezes as ONU como peticionario e que viria a ser o Presidente do Tanganyika
independente. Este prometeu dar apoio a Mondlane caso quisesse organizar um movimento
nacionalista para a libertagcdo de Mogambique.

Assim, comegaram a colaborar nos esfor¢os para a unificacdo dos Movimentos mogambicanos que,
entretanto, se tinham estabelecido no Tanganyika em 1961, cerca de um més e meio antes da
proclamac¢do da Independéncia deste pais (caso da UDENAMO) e muito antes desta data (caso da
MANU), posteriormente a UNAMI formada em Tete e Malawi.

O outro Estadista que apoiava os Movimentos de Libertacdo e que interagiu com Mondlane foi
Kwame Nkrumabh, cujo pais, o Ghana, obteve a sua Independéncia Nacional precisamente em 1957.
Também, falaram da unificagdo dos Movimentos Nacionalistas. Com todos eles Mondlane trocava
ideias sobre muitas questdes de interesse de toda a Africa.

Entre os Europeus importa mencionar Adriano Moreira, entdo Membro da Delegacdo Portuguesa na
ONU (1957-1989), Subsecretario de Estado da Administracdo Ultramarina de Portugal (1960-1961) e
Ministro do Ultramar de Portugal (1961-1963). Mondlane estabeleceu contactos muito préximos com
esta personalidade.

Nesses contactos um dos aspectos que importa assinalar ¢ que Adriano Moreira convidou
insistentemente a Eduardo Mondlane a ir trabalhar no Instituto Superior de Estudos Ultramarinos, um
convite deveras aliciante, porquanto aquele Professor Doutor Portugués dirigia também o Centro de
Estudos Politicos e Sociais da Junta das Missdes Geograficas e de Investigacdes do Ultramar. Estes
eram assuntos que interessavam ao investigador Dr. Eduardo Mondlane.

Este, antes de responder ao convite, aconselha-se junto aos amigos, sobretudo aos seus antigos tutores
protestantes.

Estes dao lhe conselhos pré e contra a aceitagdo, deixando pesar a reflexao sobre a situagao politica do
momento e as cautelas que deviam ser tomadas contra as amarras que prenderiam Mondlane perante o
desenrolar do movimento Independentista em Africa e a perspectiva da luta pela autodeterminacio e
independéncia de Mogambique.

Depois de muita reflexdo, o Dr. Eduardo Mondlane enviou uma resposta muito polida que ao mesmo
tempo em que manifestava interesse em aceitar o convite colocava pressupostos que s6 podiam
redundar num longo adiamento até que o convite se tornasse irrelevante.

Era preciso tomar cautelas contra reacdes imprevisiveis do governo de Salazar, a mesma cautela que
se pode notar na troca de correspondéncia entre ele e meu pai e também as cautelas durante os seus
contactos com as pessoas com quem teve que interagir durante a sua visita exploratoria a Mogcambique

em 1961.



Mas ao mesmo tempo em que o governante portugués procurava aliciar Mondlane a ir trabalhar em
Portugal e nas suas colonias através do Instituto Superior dos Estudos Ultramarinos o nosso Doutor
procurou insistentemente convencer Adriano Moreira a iniciar um processo em dire¢do a outorgagdo
da Independéncia a Mogambique a guiza do que outras poténcias estavam a fazer.

Estava a propor uma forma pacifica de trazer a Independéncia Nacional ao nosso pais, mas o Ministro
do Ultramar continuou a sustentar a ideia de Mogambique como parte de Portugal.

Nos Estados Unidos da América, Mondlane estabeleceu ligagdes com Robert Kennedy irmdo do
Presidente dos EUA, John F. Kennedy.

Quando o Dr. Eduardo Chivambo Mondlane regressou aos Estados Unidos depois de ter mantido
contactos com as massas Africanas de Mogambique e auscultado os seus sentimentos ¢ compreendido
a situagdo que prevalecia em Mocambique tomou a decisdo de deixar o seu cargo nas Nagdes Unidas
para trabalhar a vontade na Politica.

Solicitou um encontro com o Robert Kennedy a quem exp0s a situacdo dramatica de Mogambique e
falou da necessidade de ele deixar de trabalhar na ONU e pediu ajuda para encontrar um novo
emprego. Assim, conseguiu colocac¢do na Universidade de Siracusa.

Depois de ele ter sido eleito Presidente da FRELIMO, dialogou com Robert Kennedy persuadindo-o a
convencer o Governo Americano a apoiar a luta de Libertagdio de Mogambique e este serviu de
mediador entre Mondlane e o Presidente dos Estados Unidos que dantes ndo havia ouvido falar de
Eduardo Mondlane.

Foi assim que foi conseguindo o donativo da Funda¢do Ford para a construcdo da Escola Secundaria
da FRELIMO, o Instituto Mogambicano que foi concluido em 1963.

Mondlane ndo deixou de procurar ajuda nos outros paises incluindo os paises socialistas. Ele ndo
queria depender da ajuda apenas de um bloco. Apoiar o direito de autodeterminacdo e Independéncia
dos povos era um principio das Nag¢des Unidas e era justo que os EUA também apoiassem.

Uma vez colocado na Universidade de Siracusa para estar livre a se envolver directamente na luta do
seu Povo preparou-se e, finalmente, despediu-se também da Universidade e veio estabelecer-se
definitivamente com toda a sua familia em Dar-Es-Salaam, donde dirigiu a Luta Politica, Econdémica,

Cultural, Diplomatica e Armada até ao seu assassinato a 3 de Fevereiro de 1969.

6 - A forma como Mondlane enfrentava os problemas na luta de libertacio nacional

A forma metoddica e didatica com que enfrentava os problemas durante a Luta de Libertacdo, expressa
no seu livro Lutar por Mogcambique, foi:

Identificar as potencialidades;

Identificar as fraquezas;

Identificar o curso de accao;

Podemos destacar dois exemplos:



No primeiro Mondlane dizia que temos matéria-prima para fabricar 6leos e sabdo, essa era uma
potencialidade; e em seguida dizia que ndo temos técnicos; ¢ como curso de ac¢do “dentro de dois
anos seremos capazes de fabricar estes produtos porque ja mandamos formar técnicos dessas areas”.
Mas do decurso da acgdo ele sugeria o espaco temporal da resolugdo do problema.

No segundo exemplo a destacar foi o envolvimento da mulher: Numa das visitas as zonas
semilibertadas as mulheres levantaram a questdo de ndo estarem integradas para sua propria defesa e
ndo estarem envolvidas na frente do combate

Mondlane como solugdo mandou enquadrar a mulher nas areas em que elas reclamavam fazer parte,
mas com a recomendagdo de primeiro elas serem treinadas e dai nasceram instructoras que nao so
treinavam mulheres, mas também treinavam homens como foram os casos da Manuela Dai e Xica

Samuel Dlakama.

7 - O sucesso da diplomacia de Mondlane na luta de libertacio nacional

A diplomacia como a arte de representar uma nagdo ou organiza¢do. Mondlane desafiou o status quo
do tempo complexo da Guerra Fria impondo o interesse nacional dos Mocambicanos.

A Luta de Libertagdo de Mogambique comecou num periodo historico conturbado, dominado pela
Guerra Fria.

Logo apés a fundagdo da FRELIMO, em 1962, o nosso movimento de libertagdo langou uma
campanha de contactos internacionais com vista a conseguir apoios para 0s objectivos que haviam
sido tracados pelo I Congresso, designadamente, a conquista da independéncia total e completa de
Mogambique.

Esses contactos internacionais desenvolviam-se num ambiente politico bastante dificil, pois a divisdo
do mundo em dois blocos, politica e ideologicamente antagdnicos, obrigava a todas as forgas politicas
do mundo a remeterem-se ao alinhamento em um desses blocos.

No conflito Este-Oeste cada parte procurava que a FRELIMO tomasse posi¢des a seu favor. O
Ocidente, que era encabecado pelos Estados Unidos da América, procurava atrair o maior nimero
possivel de aliados no mundo, o mesmo fazendo o grupo anti-imperialista, tendo a Unido Soviética a
cabeca.

Contudo, neste ultimo grupo criaram-se contradi¢gdes entre as poténcias do campo socialista, opondo a
Republica Popular da China a Unido Soviética; a Republica Popular da China a Jugosléavia e a Cuba.
A Unido Soviética procurava a hegemonia do bloco socialista e lutava, nesta perspectiva, por
assegurar o apoio dos Movimentos de Libertagdo contra a Republica Popular da China e vice-versa. A
FRELIMO manteve a sua politica de Nao-Alinhamento, tanto na Guerra Fria, como no Conflito Sino-
Soviético.

Neste contexto politicamente delicado, a FRELIMO foi capaz de navegar de forma inteligente e
ponderada, promover os seus interesses ¢ obter o apoio de todas as partes envolvidas para o seu

objectivo estratégico que era a libertagdo de Mocambique.



A FRELIMO procurava e continua a procurar nos nossos dias promover a amizade, a solidariedade e a
cooperagdo mutuamente vantajosa com todos os actores internacionais, nomeadamente com 0s povos
e paises do mundo inteiro.

A FRELIMO abragou entdo a politica do Ndo-Alinhamento. Foi uma escolha dificil, dadas as pressdes
vindas de todas as partes, mas valeu-nos a visdo estratégica, a coragem ¢ a habilidade diplomatica do
Presidente Eduardo Mondlane.

A opcao pelo Nao-Alinhamento permitiu 8 FRELIMO desenvolver um relacionamento salutar e
equilibrado com todo o mundo. Nesta perspectiva, o Presidente Mondlane foi capaz de interagir com
dirigentes na América, como John Kennedy, a que ja me referi atrds; na Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas (URSS), como Nikita Krushchev; na China, como Mao Tsé Tung; na

Jugoslavia, como Josip Broz Tito, e na Escandindvia como Olof Palme, s6 para mencionar alguns.

No contexto da prossecucdo desses contactos internacionais, em 1963, o Presidente Eduardo
Mondlane efectuou uma visita a Reptiblica Popular da China para solicitar apoio politico-diplomatico,
militar e humanitario para a causa do Povo Mocambicano, tendo mantido um encontro com o
Presidente Mao Tsé Tung.

Como corolario desta visita do Presidente Eduardo Mondlane, a Republica Popular da China aceitou
administrar no seu territorio a formagao politico-militar de quadros da FRELIMO, tendo o primeiro
grupo de 11 quadros chegado aquele pais em meados de 1964. O grupo foi chefiado por Filipe Samuel
Magaia, coadjuvado por José¢ Phahlane Macamo e incluia José Phahlane Moiane, Candido Jeremias
Mondlane, Paulo Samuel Kankhomba, Alfredo Maria Manuel, Matias Victor, Enoque Muster,
Francisco Chico Madengo, Francisco Kufa e Sebastido Marcos Mabote. Tendo sentido a
necessidade de formagdo politico-militar de um grande nimero de combatentes num espago de tempo

mais curto e de uma forma permanente durante a luta de Libertacao.

8 - Diversidade como fonte de sinergia e ndo fragmentacio como base da legitimidade da luta de
libertacao nacional

A primeira questdo vigente na actualidade e a nacdo mocambicana criada por Mondlane no processo
da Luta de Libertacdo se baseava em trés premissas nacionalistas que por muito tempo ficaram
slogans importantes:

- Um s6 fim: a independéncia nacional

- Uma s6 forca: o povo mogambicano

- Um s6 guia: a FRELIMO

Estes slogans traziam a legitimidade de um povo em armas para a sua autodeterminacdo; criavam a
coesdo que levava aos guerrilheiros cantar em todas as linguas nacionais, praticar as dancas de todos
os quadrantes nacionais, a aprenderem instrumentos musicais tradicionais de todo o pais, assim como

aprender a comer alimentos de outros pontos.



A diversidade desafiava a sinergia e a legitimidade na luta de libertagdo nacional, tal como aconteceu
na crise de 68-69. Mas com os principios e valores baseado na autoestima e dignidade da nagdo que
Mondlane inculcou nos seus compatriotas, a luta continuou até a vitdria final.

Depois de varias tentativas fracassadas Eduardo Chivambo Mondlane foi assassinado no dia 3 de
Fevereiro de 1969 pela explosdo de uma bomba encrustada num livro que os agentes do colonialismo
portugués lhe enviaram a partir de Mocambique através de portadores.

Nao podemos esgotar o que se conhece deste nosso Grande Herdi Nacional que em cada dia 3 de
Fevereiro, o dia dos Herdis Mogambicanos, o celebramos como representante de todos nossos Herdis.
O certo ¢ que a profecia e a visdo dele sdo uma realidade.

Parafraseando Mondlane “Posso morrer, mas estou certo que a luta vai continuar, porque o proprio
Povo ja assumiu a dire¢do da sua luta para se libertar”.

Disse isto com um grito que nos mobiliza até hoje, que € o seguinte:

A LUTA CONTINUA!



