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Nota Introdutéria

Vivemos num tempo de um mundo industrializado e globalizado, mas também
fragilizado por imensos desafios criados pelo desenvolvimento vertiginoso da revolucéo
tecnologica e da ideologia mercantil que ndo tem tido os reflexos positivos necessarios na vida
de todos os povos, grupos étnicos e comunidades. Na América, as nacdes super-industrializadas
vao desenvolvendo as suas economias, mas enfrentam cada vez mais problemas ambientais que
tém impactos fortemente negativos na satide dos seus habitantes. Na Asia, paises como o Jap3o e
a China enfrentam graves problemas ambientais causados quer por desastres nucleares, quer pela
crescente industrializacdo e urbanizagdo. Na Europa, a queda do muro de Berlim, que marcou o
fim da Guerra Fria permitiu, por um lado, uma maior e mais livre circulacdo de pessoas, mas, por
outro lado, acentuou as diferencas econdmicas e sociais. A criacdo da Comunidade Europeia e da
moeda Unica catalizou o desenvolvimento industrial mais acelarado de paises menos
desenvolvidos, mas originou graves crises economicas e o endividamento de alguns paises em
relacdo a outros. Subiram as taxas de desemprego e multiplicaram-se as redes de narcotréafico, de
trafego humano e de prostituicdo. Em Africa, desde os anos 60, os paises foram conquistando as
suas independéncias politicas, mas permaneceram como “paises subdesenvolvidos”, “paises
pobres” ou, mais recentemente, “paises em desenvolvimento,” marcados por guerras civis
sangrentas que dizimaram milhares de vidas humanas. Movimentos radicalistas islamicos
espalham o terror: na Nigéria, o Boko Haram rapta, viola e massacra raparigas reunidas em
escolas ou internatos escolares; na Somalia e no Quénia, o grupo Al Shabab mata mais de uma
centena de estudantes da Universidade de Garissa. Recentemente, na Africa do Sul, assistimos,
incrédulos, e com sentida dor, a cidaddos negros, antes vitimados pelas politicas racistas do
Apartheid, a praticaram actos xeno6fobos contra 0s estrangeiros de paises vizinhos que apoiaram
a luta contra o regime racista.

Todos estes fendOmenos acentuam a responsabilidade dos governos e, particularmente, das
instituicdes responsaveis pela Educagdo formal, de realizarem uma educacdo em valores que
protejam a vida humana. Ndo importa apenas transmitir conhecimentos e construir saberes; é
necessario desenvolver valores e competéncias. N&@o basta formar técnicos, engenheiros,

médicos, pilotos, professores; é necessario formar cidadaos responsaveis e actuantes no universo



que os rodeia. Foi neste contexto que os temas transversais foram introduzidos nos varios
subsistemas e niveis de ensino em Mocambique.

Para permitir uma reflexdo sobre o processo de introdugdo destes temas no Sistema
Educativo Mogambicano, o Centro de Politicas Educativas realizou, em 2014 a Conferéncia
intitulada “Temas Transversais em Mog¢ambique: Educagdo, Paz e Cidadania.” Os objectivos
definidos para a Conferéncia foram os seguintes:

- Reflectir sobre os diferentes Temas Transversais;

- Divulgar resultados de pesquisa sobre os Temas Transversais;

- Analisar politicas sobre a implementacao dos Temas Transversais;

- Partilhar experiéncias sobre boas praticas na implementacao dos Temas Transversais;

- Apresentar propostas metodologicas de implementacdo dos Temas Transversais;

- Produzir recomendacdes que contribuam para melhorar a implementacdo dos Temas
Transversais.

O evento reuniu docentes das varias delegaces da Universidade Pedagdgica e técnicos
convidados do Instituto Nacional de Educacdo e do Ministério de Educacdo, docentes da
Universidade Eduardo Mondlane, professores do Ensino Secundario Geral e do Ensino Bésico
que durante dois dias apresentaram e debateram pesquisas focalizadas nas concepc¢des e préaticas
da transversalidade no ensino basico, secundario, técnico-profissional e superior. Notou-se uma
participacdo muito activa e engajada de jovens investigadores das varias delega¢des da UP que
concluiram recentemente os seus Cursos de Mestrado ou que estdo, ainda, a desenvolver 0s seus
processos de pesquisa e escrita das DissertacGes de Mestrado.

Foram discutidas varias questdes relacionadas com as metododologias de ensino e
aprendizagem de Temas Transversais, com destaque para as abordagens inter e
pluridisciplinares, a exploracdo e abordagem escolar dos saberes locais e a implementacdo de
abordagens participativas, por exemplo, jogos didacticos e projectos. Os Temas Transversais que
mereceram maior atencdo foram a Educacdo para a Equidade de Género, o HIV/SIDA, o
Empreeendedorismo, as Tecnologias de Informacédo e Comunicagéo e a Educacdo Ambiental.

Este livro reune as comunicacgdes apresentadas nessa Conferéncia. Na parte 1, agrupamos
oito (8) comunicagdes que focalizaram concepcdes tedricas e abordagens praticas dos Temas
Transversais. Na parte 11, apresentamos sete (7) comunicacGes sobre a introducdo dos Temas

Transversais no Ensino Basico, Secundario e Técnico-Profissional. Na parte 11, incluimos doze



(12) comunicacBGes que incidiram sobre a introducdo dos Temas Transversais no Ensino
Superior.
Pretendemos, com esta publicagdo online, permitir um acesso alargado das pesquisas
realizadas na Universidade Pedagdgica, quer ao nivel nacional, quer ao nivel internacional.
Agradecemos a todos o0s participantes e, muito especialmente, aos autores das
comunicagdes por as terem apresentado na Conferéncia e acedido a que as mesmas fossem

publicadas.

As organizadoras
Stela Mitha Duarte

Carla Maria Ataide Maciel
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Parte I: Concepc0es teoricas e abordagens praticas dos Temas Transversais
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I. 1. Temas transversais na sala de aula: uma perspectiva da pedagogia de projecto

Narciso Montanha Narciso®

Resumo

O trabalho visa oferecer um contributo para a aquisicdo de paradigmas ideais de concepcdo dos temas
transversais e a sua respectiva abordagem na sala de aula. Apresentaremos os objectivos que nortearam a
implementacdo dos mesmos, no ensino em Mogambique e, em particular, na Universidade Pedagogica.
Discutiremos o impacto dos temas transversais nos estudantes e o seu contributo para a melhoria da vida
dos temas transversais, o perfil ideal do professor das sessGes dos temas transversais e propostas de
abordagem dos mesmos, na sala de aula. A experiéncia de que nos dispomos da assisténcia das sessoes
dos temas transversais na instituicdo do ensino acima referenciada, coadjuvada com leitura de artigos
sobre 0 mesmo assunto, revela-nos a existéncia de uma crise, a que podemos convencionar chamar a
“crise dos temas transversais”, este fendmeno resulta do uso de métodos inadequados. Com vista a
garantir um ensino significativo e uma aprendizagem integral, os temas transversais devem ser
concebidos a luz da pedagogia do projecto.

Palavras-chave: temas transversais, pedagogia de projectos, ensino significativo, ensino integral.

“Se fizermos do projecto uma camisa de for¢a para todas as
actividades escolares, estaremos engessando a prética
pedagdgica.” (Almeida, 2001).

1. Consideracdes iniciais

A comunicacdo visa dar um contributo na aquisicdo de paradigmas ideais de concep¢édo
dos temas transversais e sua respectiva abordagem no ensino. Apresentaremos 0s propositos que
nortearam a implementacdo dos temas transversais no ensino em Mogambique e na Universidade
Pedagdgica, em particular; discutiremos sobre o impacto dos temas transversais nos estudantes,
seu contributo na melhoria da qualidade da sua vida, apresentaremos (sob a forma de sugestdo),
o perfil ideal do professor das sessdes dos temas transversais e, por fim, apresentaremos as
propostas da abordagem dos temas transversais, no ensino/sala de aula. A experiéncia de que nos
dispomos da assisténcia das sessdes dos temas transversais na Universidade Pedagdgica revela-
nos a existéncia de uma crise, a que podemos convencionar chamar “a crise dos temas
transversais”. Este fenomeno resulta do uso de métodos inadequados. Com vista a garantir um
ensino significativo e uma aprendizagem integral, os temas transversais devem ser concebidos a

luz da pedagogia do projecto, que consiste em transformar a perspectiva tedrica de abordagem

! Licenciado em Ensino de Lingua Portuguesa; Docente afecto na UP-Tete; Mestrando em Jornalismo e Estudos
Editoriais na Faculdade de Ciéncias de Linguagem, Comunicacédo e Artes.
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dos temas transversais em projectos concebidos e implementados pelos alunos, com o auxilio do
professor, permitindo aos alunos a compreensao integral dos problemas da comunidade e a
mitigacdo dos mesmos.

Para a materializagdo deste trabalho, consultamos o Plano Estratégico da Educacéo 2012-
2016, aprovado pelo Conselho de Ministros, a 12 de Junho de 2012, analisamos com brevidade o
Plano curricular da Universidade Pedagogica de Mocambique, com o foco nos objectivos da
implementacdo dos temas transversais; assistimos a algumas sessOes de temas transversais,
consultamos trabalhos que abordam sobre 0 mesmo assunto e o fizemos o levantamento de

depoimentos de alguns pedagogos que também serviram de suporte deste trabalho.

2. Definicéo dos conceitos-chave
2.1. Temas transversais
Sdo tematicas que perpassam os diferentes campos do conhecimento, e estdo directamente
ligadas a melhoria da sociedade e da humanidade e, por isso devem abarcar os temas e conflitos
vividos pelos sujeitos da aprendizagem (BUSQUETS, 1997).

2.2. Pedagogia do projecto

E um processo do ensino através de projectos; transformar teorias em pratica. Trata-se de
uma pratica pedagdgica que, ndo garante apenas a aquisicdo dos saberes globais pelos alunos e
professores, como também a melhoria da vida das comunidades.

A pedagogia do projecto é uma metodologia de trabalho educacional que tem por objectivo
organizar a construcdo dos conhecimentos em torno de metas previamente definidas, de forma
colectiva, entre alunos e professores.

Na pedagogia de projetos, a atividade do sujeito aprendiz é determinante na construcdo de
seu saber operatdrio e esse sujeito que nunca esta sozinho ou isolado, age em constante interacao

com os meios ao seu redor (DEPRA, s/d).

2.3. Ensino integral
E aquele que vai além dos conteidos compartimentados no curriculum tradicional,
permitindo ao aluno a concepgdo do conhecimento como um todo. Para tal, a transversalidade é a

condicdo sem a qual ndo pode ocorrer um ensino e aprendizagem integral.
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3. A questdo metodologica dos temas transversais

Desde os primordios até aos nossos dias, o campo de educacdo, devido as dindmicas da
histéria da humanidade, concebeu e implementou uma gama de estratégias educativas, ou
melhor, de ensino, manifestando-se na crise de umas e na restauragdo de outras novas. Como ja
referimos, as novas tendéncias da humanidade e de grupos especificos obrigou aos pedagogos a
avancarem para as novas formas de mediacao de saberes.

Do nosso lado, reconhecemos as boas préaticas que os educadores tém vindo a realizar
para o efeito, a partir dos debates frequentes, em torno dos diversos temas concebidos e tidos
como pretexto para os fins almejados. Todavia, 0s procedimentos metodoldgicos usados na
abordagem dos mesmos, na sala de aula, ndo nos parecem ser adequados, facto este que leva ndo
sO os professores como também os estudantes a relegarem para o segundo plano as sessdes dos
temas transversais.

Na abordagem dos temas transversais, no nosso entender, prevalece um legado
tradicional, que choca ndo s6 com as tendéncias actuais do processo de ensino como também
com as perspectivas do ensino em Mocambique. Ainda, persiste nesta abordagem, o papel
principal do professor. O conhecimento deve ser construido pelo estudante com o apoio do
professor.

Na escola deve emergir uma nova forma de ensinar: uma perspectiva de aprendizagem
construtivista que, segundo Valenter (1999) apud PRADO (2003), é baseada na realizacdo
concreta de uma accgdo que produz um efeito palpavel de interesse pessoal de quem produz.

Leia-se ainda: "Na pedagogia de projectos, o aluno aprende no processo de produzir, de
levantar duvidas, de pesquisar e de criar relacGes que incentivam novas buscas, descobertas,
compreensdes e reconstrugdes de conhecimentos” (Ibid.).

Nesta perspectiva de ensino, o professor deixa de exercer o papel de transmissor e passa a
ser criador de condicdes para a descoberta de novos saberes. O espaco de sala de aula servira
apenas como uma “oficina”, onde os alunos juntamente com o professor, elaboram o projecto,
com o respectivo cronograma de actividades, especificando, por cada actividade o seu
proponente e outros aspectos que Ihe séo atinentes. Sem tirar mérito ao espaco “sala de aula”, a
comunidade, onde estdo inseridos os alunos, é o espaco privilegiado, porque é na comunidade

que também este projecto terd a sua razao de existéncia.
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Os temas transversais, pela natureza que lhe foi conferida, devem ter o seu espaco de
realizacdo fora da sala de aula.

Se for, por exemplo, um tema relacionado com questdes ambientais, a turma, para além
de discutir e aprofundar os conceitos que Ihe s&o inerentes, deve realizar uma ac¢éo concreta que
vise minimizar este problema.

Se for um tema relacionado com a educacao para a paz, a mesma pode organizar palestras
com as comunidades locais ou ndo, onde irdo, em conjunto, discutir questfes relacionadas ao
tema, tais como a toleréncia cultural, axiologia da paz, o respeito pelo bem publico entre outros,
e assim sucessivamente.

Veja-se, ainda:

A perspectiva de pedagogia de projectos deve permitir que o aluno aprenda-fazendo e
reconheca a propria autoria naquilo que produz através de questdes de investigacdo que
Ihe impulsionam a contextualizar os conceitos ja conhecidos e a descobrir outros que
emergem durante o desenvolvimento do projecto (PRADO, 2003).

O trabalho com projectos é positivo tanto para o aluno quanto para o professor. Ganha o
professor, que se sente mais realizado com o envolvimento dos alunos e com os resultados
obtidos; ganha o aluno, que aprende mais do que aprenderia na situacdo de simples receptor de
informacdes. Assim, a informacdo passa a ser tratada de forma construtiva e proveitosa e o
estudante desenvolve a capacidade de selecionar, organizar, priorizar, analisar, sintetizar, etc.

O projecto nasce de um questionamento, de uma necessidade de saber, que pode surgir
tanto do aluno quanto do professor. A chave do sucesso de um projecto estd em sua base: a
curiosidade, a necessidade de saber, de compreender a realidade.

A proposito deste enfoque, Henandez (1998) apud MOTA (2007), afirma que:

convém destacar a introdugdo dos projetos de trabalho como uma forma de vincular a
teoria com a pratica e a finalidade de alcancar os seguintes objetivos:

* Abordar o sentido da globalizagdo em que as relagdes entre as fontes de informagédo e os
procedimentos para compreendé-las e utiliza-las sejam levadas adiante pelos alunos, e
ndo pelo professor;

« Introduzir uma nova maneira de fazer do professor, na qual o processo de reflexdo e
interpretacdo sobre a prética seja a pauta que permitisse ir tornando significativa a relagdo
entre o ensinar e o aprender;

» Gerar uma série de mudangas na organiza¢do dos conhecimentos escolares, tomando
como ponto de partida as seguintes hipdteses:

a) Na sala de aula, é possivel trabalhar qualquer tema, o desafio esta em como abordé-lo
com cada grupo de alunos e em especificar o que podem aprender dele;
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b) Cada tema se estabelece como um problema que deve ser resolvido, a partir de uma
estrutura que deve ser desenvolvida e que pode encontrar-se em outros temas ou
problemas;

c¢) O docente ou a equipe de professores ndo sdo os Unicos responsaveis pela actividade
gue se realiza em sala de aula, mas também o grupo/classe tem um alto nivel de
implicacdo, na medida em que todos estdo aprendendo e compartilhando o que se
aprende;

d) Podem ser trabalhadas as diferentes possibilidades e interesses dos alunos em sala de
aula, de forma que ninguém fique desconectado e cada um encontre um lugar para sua
implicacdo e participacéo na aprendizagem.

Para HERNANDEZ (op. cit.), “todas as coisas podem ser ensinadas por meio de
projetos, basta que se tenha uma davida inicial e que se comece a pesquisar e buscar evidéncias
sobre 0 assunto”.

Segundo MOTA (2007), as principais vantagens de se trabalhar atraves de projecto é que
a aprendizagem passa a ser significativa, centrada nas relagcdes e nos procedimentos. Uma vez
identificado o problema e formuladas algumas hipoteses, é necessario definir o material de apoio
para a pesquisa, que sera utilizado para a confirmagdo ou ndo das hipéteses levantadas. As
accOes a serem desenvolvidas, evidentemente, serdo determinadas pelo tipo de pesquisa.

A socializacdo dos resultados € parte fundamental de um projeto e é de suma importancia
para 0s membros que participaram da pesquisa a construgédo da integracdo entre os pesquisadores
e a comunidade.

Encerradas as actividades de desenvolvimento, ndo se deve fugir da avaliacdo, pois é aqui
onde serdo focalizados 0s acertos e erros, que servirdo de instrumento para novos aprendizados
com o objetivo principal de sempre querer fazer melhor.

Para Freire apud MOTA (2007),

ao trabalhar com projetos interdisciplinares, tanto educadores quanto educandos envoltos
numa pesquisa, ndo serdo mais 0os mesmos. Os resultados devem implicar em mais
qualidade de vida, devem ser indicativos de mais cidadania, de mais participagdo nas
decisdes da vida cotidiana e da vida social. Devem, enfim, alimentar o sonho possivel e a
utopia necessaria para uma nova légica de vida.

3.1. Exigéncias na elaboracéo de um projeto
MOTA (op.cit), prope a seguinte estrutura de elaboracdo de um projecto:
-Delimitacio da area: as areas do conhecimento sdo inimeras e, por isso, devem ser
claramente definidas para facilitar a pesquisa bibliografica, fichamentos, arquivos etc.

-Delimitacdo do tema: a fim de que a realizagdo do tema se torne possivel, deve-se
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selecionar apenas um aspecto a ser abordado. Em cada nivel de escolaridade essa escolha tem
caracteristicas diferentes.

-Delimitacao do tempo: é necesséario estabelecer o periodo que o projecto deve durar.

-Problema: o problema sempre vem em forma de questionamento. Surge de uma
insatisfacdo, de uma curiosidade. O professor e/ou os alunos devem perguntar-se sobre a
necessidade, relevancia, interesse ou oportunidade de trabalhar um ou outro determinado tema.

-Hipdteses: é preciso estabelecer uma série de hipoteses em termos do que se quer saber,
as perguntas que devem ser respondidas.

-Objetivos: é necessario definir a finalidade do trabalho. Define-se o objectivo geral e 0s
especificos.

-Justificativa: € preciso a clareza da viabilidade da realizacdo do projeto que se prope
desenvolver. Os argumentos devem ser convincentes e claros.

-Revisdo bibliografica: para ter credibilidade, uma pesquisa deve fundamentar-se em
teorias reconhecidas. Portanto, para que o aluno possa atingir seus objetivos, é preciso conhecer
a literatura, ler o que foi publicado anteriormente, para apoiar o trabalho numa base sélida de
conhecimentos e préaticas reconhecidas.

-Procedimentos metodol6gicos: € um conjunto de instrumentos que devera ser utilizado
na pesquisa e tem por finalidade encontrar o caminho mais racional para atingir os objetivos
propostos.

-Cronograma: todas as atividades devem ter prazo para comegar e terminar.

-Recursos financeiros: quanto vai custar, quem vai arcar ou patrocinar?

-Socializacdo: o importante numa pesquisa é a socializacdo, a divulgacdo do trabalho,
isto &, torna- la publica.

-Avaliacdo: toda a actividade deve ser avaliada. Resta escolher o método de avaliar. E
aconselhdvel que a actividade se dé pelo método formativo, sem esquecer de avaliar pelos
conceitos, procedimentos e atitudes, principalmente para continuar fazendo, e fazendo melhor.

4. O contributo dos temas transversais na melhoria da vida dos alunos e da
comunidade

O debate em torno dos temas transversais constitui uma das prioridades dentro das
perspectivas do ensino em Mocambique e, em particular, da Universidade Pedagodgica de

Mocambique.
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Olhando o contexto socio-politico e econdmico do nosso pais, vemos motivos e
emergéncia de reflectir em torno dos temas transversais.

No Plano Estratégico da Educagdo 2012-2016, um instrumento concebido pelo Ministério
de Educacdo de Mocambique e aprovado pelo Conselho de Ministros a 12 de Junho de 2012,
estd plasmado o reconhecimento de que a educacdo € um instrumento crucial para o combate a
pobreza, para garantir uma vida mais saudavel, para sustentar o crescimento econémico, bem
como reforgar a democracia e a participacdo de todos os cidaddos nas agendas nacionais. Esta
também apresentada a ideia segundo a qual a educagdo & um instrumento chave para a
consolidacdo da paz, unidade nacional e desenvolvimento econdmico, social e politico do pais.
Para concretizar o almejado projecto, para além de outras estratégias aplicadas, foram
introduzidos os temas transversais nos varios niveis do ensino. Alias, é tarefa de todos os
professores, independentemente das disciplinas, promover o espirito de unidade nacional, de paz,
democracia, uma competéncia cultural nos cidadaos.

Ja no Plano curricular da Universidade Pedagdgica de Mogambique, 0s temas
transversais foram concebidos para garantir nos estudantes conhecimentos globais sobre varios
aspectos da vida: questbes ambientais, de educacao para a paz, do empreendedorismo, do género,
do HIV-SIDA, saude reprodutiva, curriculo local, ética e deontologia profissional, entre outros.

Portanto, é no ambito destes parametros educacionais que os professores devem criar
conexdes entre os contelldos e 0s temas transversais, tendo em conta que 0s estes temas irdo
garantir o desenvolvimento das competéncias diversas nos alunos e, por isso, a melhoria da
qualidade da vida e do meio ambiente onde 0s mesmos estdo inseridos.

Os temas transversais concebidos pela Universidade Pedagogica, por exemplo, tratam de
questBes que preocupam, actualmente, a sociedade mocambicana. Hoje em dia, no nosso pais, é
prioritario e urgente reflectir em torno do HIV-SIDA, principalmente na escola, onde se encontra
o alvo, ndo s6 potencialmente sexual, como também os jovens, continuadores da nacao
mogcambicana. E estes, assumindo o papel de lideres de opinido® poderéo difundir a mensagens a
todos os cidadaos; sobre a tematica de empreendedorismo, por exemplo, a semelhanca daquela, é
urgentissimo tratd-la na sala de aula como forma de munir nos estudantes competéncias e

estratégias de auto emprego. Alias, sabe-se a priori que em Mogambique, sdo poucos cidadaos

20 lider de opinido é o individuo com enorme forca da persuaséo, com postura social aceitavel capaz de influenciar
a massa.
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que, terminada uma formacdo, conseguem emprego no sector publico e privado. No que
concerne ao tema “educacdo para a paz”, ha urgente necessidade de promover debates e criar
projectos que visem promover a cultura de paz nos cidaddos e a competéncia cultural nos
mesmos, no que respeita as questdes ambientais ha também extrema necessidade de reflectir em
torno do futuro do nosso pais olhando para os problemas ambientais provocados por nés
proprios.

Os temas transversais, na perspectiva educacional, devem ser concebidos como a parte
social dos conteudos escolares; enquadram-se no ambito da responsabilidade social da escola.

Leia-se ainda:

Os conteldos escolares sdo ensinados pela necessidade informativa; os temas transversais
dao sentido social aos contetidos (...) a nova abordagem pedagOgica prevé que se
estabeleca uma ponte entre a teoria e a pratica; os temas transversais devem ser tratados
de forma contextualizada; tirar o aluno da condicéo de telespectador, envolvendo-o num
estudo participativo (ALMEIDA, 2006).

GARCIA; GARCIA e PAULA (s/d) afirmam que, os temas transversais tém como
objectivo discutir assuntos actuais de abrangéncia nacional como a Etica, meio ambiente,
pluralidade cultural, orientacdo sexual, entre outros, para uma maior participacdo activa na
sociedade.

Como qualquer fonte de conhecimento, os temas transversais desempenham um papel
crucial no desenvolvimento de variadas competéncias nos alunos que podem ser aplicadas nas
suas vivéncias dentro da sua comunidade. Por exemplo, se se tratar de alunos do curso de
Portugués com o tema curriculo local, podem promover um debate junto das escolas, reflectindo
em torno do impacto do mesmo no contexto “espago” e “tempo” da sua implementagdo. Esta
discussdo podera suscitar alguma tendéncia de flexibilizar as praticas docentes no ambito do
curriculo local, entre outros resultados. Portanto, a implementacdo dos temas transversais traz
uma dupla vantagem: a primeira, que € a de proporcionar ao aluno um conhecimento global
sobre a realidade; a segunda, para a comunidade que se ira beneficiar dos resultados que dela

advirdo.
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Ja imaginou as competéncias adquiridas pelo estudante a
partir dos temas transversais ?

TT1 TT2

5. O perfil ideal dos professores dos temas transversais

A concepcao tradicional do curriculo, que consiste em descriminar as disciplinas
escolares, faz do professor um especialista, por exceléncia de uma area especifica do saber. Esta
concepgdo, com uma excessiva fragmentacdo de conhecimentos, faz das disciplinas um
compartimento estanque néo possibilitando a interconex&o entre as outras o que, de certa forma,
pode dificultar ao aluno de aprender o conhecimento como um todo.

Segundo PRESTINI (2005), foi na idade Moderna, a partir do século XVII que se
desencadeia o fendmeno fragmentacdo de conhecimento. René Descartes é tido como mentor
desta mudanca quando desenvolve o método do pensamento analitico, que consiste em separar
fendmenos complexos em partes a fim de compreender o comportamento de todo a partir das
propriedades das suas partes. Foi neste periodo, que se convencionou chamar "periodo da
Revolucdo Cientifica® que o conhecimento se desenvolveu e se especializou. Contudo,
actualmente, devido aos problemas globais: ambientais, motivados pela crise econdmica,
culturais, entre outros, crescem as tendéncias de conceber o conhecimento como um todo.

De entre tantos perfis identitarios de um professor orientador dos temas transversais,
idealizamos o0s seguintes:

1. O professor deve ser pesquisador: aquele que procura aprofundar conhecimentos relativos

a comunidade; que formula um problema e idealiza estratégias que visem minimizar os
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impactos negativos dos mesmos; deve ser pesquisador a medida que procura
compreender os varios temas de interesse social e aborda-los na sala de aula, que se
transforma em “oficina” do projecto e, depois, este projecto transforma-se num projecto
pedagdgico ou comunitario;

2. O professor deve ser criativo a medida que busca solugdes a luz de critérios concebidos
por ele, com o apoio dos alunos, como agentes proponentes do projecto; Alids, os
procedimentos para a concretizacdo de um projecto podem variar de acordo com o
publico-alvo ou comunidade beneficiéria;

3. O professor deve ser bom gestor do tempo da duracdo do projecto. Este deve ser
concebido, aplicado e avaliado no periodo estabelecido (um semestre), se for no caso da
Universidade Pedagégica e, num periodo de um ano lectivo, se for no Ensino Secundario
Geral, onde também os temas transversais sdo tratados, incorporados em algumas
disciplinas, como é o caso da disciplina de Portugués. Neste contexto, o cronograma de
actividades é a parte do projecto fundamental para uma melhor orientacdo e gestdo do
tempo. As actividades do projecto ndo podem passar para outro semestre ou ano lectivo.

4. O professor deve ser conhecedor da cultura da comunidade-alvo. A nossa intervencéo na
comunidade é aceite por ela quando respondemos as suas expectativas. Dai que 0S n0ssos
projectos devem reflectir aquilo que sdo os grandes problemas enfrentados pelas

comunidades onde estamos inseridos.

6. Considerac0es finais

Os temas transversais devem ser abordados numa perspectiva, integradora, significativa e
construtivista, contribuindo positivamente na construcdo de conhecimentos como um todo, no
ambito da melhoria da vida dos alunos, como parte impulsionadora do desenvolvimento das
comunidades.

A aprendizagem por projectos é geradora de um bem ndo so intelectual, como também
social a medida que minimiza conflitos, problemas que as comunidades enfrentam no seu dia-a-
dia. A abordagem dos temas transversais enquadra-se no ambito da responsabilidade social das
instituicbes do ensino em Mocgambique, contribuindo voluntariamente para o desenvolvimento

das comunidades.
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O procedimento metodologico apresentado neste trabalho para o tratamento dos temas
transversais revela-nos uma perspectiva moderna do processo de ensino-aprendizagem para
atender as novas exigéncias que nos sdo impostas pela dindmica do mundo em geral e, de

Mocambique, em particular.
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I. 2. Os ritos de iniciacdo no distrito de Lichinga: desafios para a educagao

Rosalina Moisés®

Resumo

Com o presente artigo pretende-se reflectir sobre os ritos de iniciacdo no distrito de Lichinga. Neste
distrito os ritos de iniciacdo tém um valor cultural muito grande na medida em que constituem a base de
educacdo, e por isso, a identidade dos individuos. Estes ritos sdo passados de geracdo em gera¢do, como
forma de preservacao e valorizacdo desta pratica. Esta pratica tem um impacto negativo no processo de
ensino-aprendizagem, uma vez que o0s pais e encarregados de educagdo submetem as criangas aos ritos de
iniciacdo no periodo lectivo. Com o artigo, espera-se encontrar possiveis solu¢es para uma relagcdo ndo
conflituosa entre os ritos de iniciacdo e a educacdo formal. A inclusdo dos ritos de inicia¢do no curriculo,
como tema transversal podera resolver os actuais problemas de tensdo que se tém registado nas escolas do
distrito de Lichinga.

Palavras-chave: Ritos de Iniciagdo; Processo de Ensino-Aprendizagem; Educacéo; Curriculo.

Introducéo

Com este artigo, pretende-se reflectir sobre a relacdo existente entre a Educacéo, que tem
por missao garantir a formacéo dos individuos sem discriminacdo da classe social, raca ou poder
econdmico-financeiro dos individuos, e a pratica dos ritos de iniciacdo no distrito de Lichinga.
Especificamente, pretende-se identificar o papel de ritos de iniciacdo e analisar a possibilidade de
enguadramento dos ritos de iniciacdo no Ensino Basico como um tema transversal.

Em Mocambique, os ritos de iniciacdo sdo uma pratica comum, tendo maior incidéncia
na regido Norte do Pais.

Para Cazeneuve, citado por Dias (2010, p. 72), os ritos tém um papel fundamental,
porque respondem a alguns problemas sociais fundamentais, posto que toda condi¢cdo humana é
exposta a ritos.

Com a independéncia nacional, Mocambique tornava-se numa Republica Popular e
adoptou como modelo, o socialista, cujo fundamento era a formacdo do homem novo. Este
homem novo devia despir-se do ethos tradicional que até entdo constituia a sua identidade
cultural. Como consequéncia, foi destruida a tradicional base identitaria do povo, considerada na

época como sendo velha e nociva as novas pretensdes da nova Republica. Portanto, os ritos de

% Licenciada em Ensino de Filosofia. Docente da UP-Niassa. Coordenadora do Nucleo de Estudos de Politicas
Educativas (NEPE) da UP-Niassa.
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iniciacdo foram banidos energicamente, para o sistema, ndo representavam mais do que
obscurantismo.

A destruicdo das autoridades tradicionais que sdo a base da transmissao dos valores e, por
conseguinte, de qualquer tipo de educacdo as novas geragdes torna dificil, se ndo impossivel, a
edificacdo dos valores que podem ser tomados como modelo, referéncia para as geracoes
vindouras.

Contudo, a populagdo de forma clandestina continuava com a pratica, uma vez que a
populacdo via nos ritos a Unica forma de educar os jovens, por um lado e, por outro, umaforma
de preservar a sua identidade cultural.

Com o fim do Socialismo, deu-se lugar a Democracia, cujo fundamento é a Liberdade.
Esta liberdade manifestou-se a diferentes niveis, abrangendo especificamente a cultural
tradicional. E neste contexto que os ritos de iniciagdo renascem.

Os ritos de iniciacdo no distrito de Lichinga ocorrem tanto para o sexo feminino, tanto
para 0s do sexo masculino, com o objectivo de preparar o jovem adolescente para a fase adulta.
Portanto, tém uma perspectiva de integracao pessoal, social e cultural dos individuos.

Os ritos de iniciacdo embora bons, no sentido em que, a partir deles se molda o individuo,
com valores morais. Tém, ao mesmo tempo, um impacto negativo para a educacao, uma vez que
0s pais e encarregados de educacdo submetem os filhos aos ritos no tempo lectivo, o que
concorre para elevados indices de desisténcias nas escolas. Isto origina um aproveitamento
pedagdgico negativo.

As comunidades, em nome de respeito pelos valores tradicionais, ndo abrem mao da
pratica dos ritos de iniciacdo, uma vez que para elas, estes ritos constituem a sua identidade
cultural. Ademais, um individuo que ndo tenha passado pelos ritos, mesmo sendo adulto em
termos de idade cronoldgica, é considerado ainda uma crianga.

Parece estar declarada uma guerra entre a educacdo formal e a préatica dos ritos de
iniciacdo no distrito de Lichinga, na medida em que nenhuma quer subordinar-se & outra. E neste
contexto, que coloco a seguinte questdo: Qual é a relagdo que deve existir entre os ritos de
iniciacdo e a educacdo formal?

Avanco a tese segundo a qual, a relacdo que se deve estabelecer entre os ritos de

iniciacdo e a educacdo deve ser de complementaridade. Posto que, os ritos, assim como a
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educacdo, tém o mesmo fim: o de educar. Por essa razdo, em termos relacionais, penso que
deveria ser uma relacdo harmoniosa e ndo conflituosa.

Para uma abordagem sequencialmente Idgica, o presente artigo, vai obedecer a estrutura
seguinte: a introducdo, na qual far-se-a uma apresentacéo breve sobre o tema. De seguida, far-se-
4 uma abordagem sobre os ritos de iniciacdo no distrito de Lichinga; e por fim, tecer-se-do as

considerac0es finais.

1. Conceito de Ritos de Iniciagio

Para Cazeneuve, citado por Dias (2010, p. 72), os ritos constituem solugdo para alguns
problemas sociais fundamentais, dai que, eles sdo apreendidos, repetidos e repassados, de
individuo para individuo, de geracdo a geracdo, por outros modos de conhecimento que néo sao,
naturalmente, da teoria para a pratica, mas da pratica vivenciada para a teoria/interpretacéo.

A definicdo dada por Cazeneuve mostra claramente que o objectivo central dos ritos de
iniciacdo é dar resposta a alguns problemas da comunidade onde os individuos estdo inseridos,
na consciéncia de que eles seréo no futuro adultos, que precisam saber conviver com 0s outros.

Segundo Dade (2012, p. 47), os ritos de iniciacdo consistem em passar de uma idade para
outra e revela a separacdo entre 0 mundo da infancia e o mundo adulto. Portanto, os ritos de
iniciacdo visam garantir a integracdo pessoal, social e cultural do individuo. Esta integracao,
possibilita ao individuo trocar experiéncias, partilhar o mesmo espaco fisico-social.

Com base nestas definicbes, compreende-se, que um individuo que ndo tenha passado
pelos ritos de iniciacdo encontra-se vedado das diversas formas de participacdo na sua
comunidade, uma vez que ele é considerado ainda uma crianga. Assim, o adolescente forjado na
iniciacdo é um/a homem/mulher completo/a, e tem uma dimensdo vida e da vida da sua
comunidade de uma forma clara e coerente.

Alfane (1995, p.50), olha para a passagem simbolica da crianca para a vida adulta como
sendo transformadora, visto que, comporta ensinamentos, em que ela adquire novos valores
dentro da sociedade.

Em tempos, os ritos de iniciacdo tinham lugar por volta dos 10/15 anos, e eram marcados
por accdes educativas mais conscientes. E nesta altura que a educacio dos jovens é confiada a

alguns membros designados pela comunidade, compreendendo os fundamentos da vida social, os
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valores culturais e costumes. Infelizmente, actualmente os ritos integram criancas a partir de 6

anos.

2. Papel dos ritos de iniciag&o no distrito de Lichinga

No distrito de Lichinga os ritos de iniciacdo desempenham um papel importante na
educacéo do individuo.

Segundo Martinez citado por Dade (2012, p.46), o verdadeiro nascimento acontece
quando o rapaz ou a rapariga é submetido a ceriménias dos ritos de iniciacdo, a partir deste
momento, eles sdo educados a respeitar a mae, 0 pai e as pessoas mais velhas. Portanto, o
individuo pode participar em todas as actividades da comunidade, pode frequentar a mesquita,
pode participar em cerimoénias fanebres e pode casar-se.

Pode-se afirmar que os ritos de iniciacdo sdo uma escola, onde sdo inculcadas no
individuo as boas condutas sociais.

Para ALFANE (1995, p.59), os ritos de iniciacdo feminina ensinam a respeitar e a
obedecer o marido em todas as circunstancias; orientar a educacdo dos filhos; ser amavel para
com a familia do marido; dar de comer e de beber ao marido.

Os ritos de iniciacdo tém consequéncias que podem ser positivas ou negativas. Numa
perspectiva positiva, oferecem conteldos Uteis para a vida e, de certo modo, norteiam o
comportamento do rapaz ou da rapariga. As negativas tém a ver com a interpretacdo que 0s
iniciados fazem dos ensinamentos aprendidos nos ritos de iniciacdo, posto que, depois do ritual,
se sentem ja adultos e donos de si proprios. Como consequéncia ocorrem 0s casamentos
precoces.

Os ritos de iniciacdo, também desempenham um papel importante na vida dos pais.
Conscientes de que a educagdo dos filhos ndo depende unicamente dos pais e que, em alguns
casos, o0s filhos acabam assumindo comportamentos tidos como desviantes, 0s pais recorrem aos
ritos de iniciacdo como meio de ajudar os filhos a evitar tais comportamentos e a dotar os filhos

de valores aceites na comunidade.
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3. Ritos de iniciagdo como tema transversal no Ensino Basico, no distrito de

Lichinga

Os ritos de iniciagao no distrito de Lichinga tém um papel muito importante, para os pais
e encarregados de educagdo, no sentido de que a partir deles o rapaz ou a rapariga adquirem
valores fundamentais para uma boa convivéncia em sociedade.

Para a educacdo, os ritos de iniciacdo constituem um entrave para 0 processo de ensino-
aprendizagem (PEA), porque os pais, na maioria dos casos, submetem os filhos aos ritos em
tempo lectivo, 0 que concorre para desisténcias e, consequentemente, baixo aproveitamento
pedagdgico. A tabela abaixo mostra claramente como os ritos tém tido impacto negativo no PEA.

Tabela: Presencas e auséncias de alunos

Distrito de Lichinga

N°ord. | Nome da Escola Amostra Ausentes Presentes
1 EPC de Nomba 25 19 6
2 EP 29 de Setembro 25 23 2
3 EP de Ntoto 25 14 11
4 EP A Luta Continua 25 11 14
5 EP da Estagdo 25 16 9
6 EP1 Herbis Mogambicanos 25 12 13
7 EP Josina Machel 25 11 14
8 EP Nbanbala 25 0 21

200 106 90

Fonte: Relatério de Avaliagdo no Distrito de Lichinga sobre Leitura e Escrita dos alunos da 32 Classe, 2013.

Infelizmente, apesar de tantas campanhas de sensibilizacdo, por parte da educacao,
apelando para que, os pais e encarregados de educacdo ndo levem as criancas em tempo lectivo,
ndo tem havido resposta positiva.

No meu ponto de vista, o conflito que se regista actualmente entre a educacéo e o0s ritos
de iniciacdo, no distrito de Lichinga, deve-se a falta de valoracdo dos mesmos por parte da
educacdo, porque, para os pais e encarregados de educacao, os ritos de iniciacdo constituem, por
um lado, um valor cultural muito grande e, por outro, uma base de educacdo imprescindivel para
0s jovens adolescentes. Assim sendo, nada nem ninguém deve impedir a sua realizag&o.

A relacdo que se deve estabelecer entre os ritos de iniciagdo e a educacdo deve ser de
complementaridade, porque o jovem educado somente na base dos ritos de iniciacdo estara
desprovido de conhecimentos técnico-cientificos, da mesma forma que o jovem formado

unicamente pela educacao, estard desprovido de valores culturais fundamentais
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Consideracoes finais

Uma integracdo dos ritos de iniciacdo no curriculo como um tema transversal pode de
algum modo minimizar os actuais indices de desisténcias e consequentes casamentos prematuros.

A integracdo dos ritos de iniciacdo no curriculo pode contribuir significativamente para a
reducdo das desisténcias e dos casamentos precoces, na medida em que, a educacdo daria
continuidade, em termos de acompanhamento, aos iniciados, para tomada de consciéncia de que
embora sintam-se adultos socialmente, por terem passado pelos ritos de iniciagdo, continuam
criangas no Ensino, dai que precisam estudar para garantirem o seu futuro e o desenvolvimento
socio-economico nas comunidades onde estdo inseridos.

Para Busquets (1999,p.31) o0 ensino ndo se encarrega de transmitir unicamente a ciéncia,
mas também encarrega-se de conservar e transmitir uma tradi¢do cultural herdada ha milénios.

A partir da compreensdo de Busquets, nota-se que, os ritos de iniciagdo podem ser
abordados no ensino, se tomar-se em conta que, constituem valor cultual e, por isso, a ser
preservado no distito de Lichinga.

A mesma autora refere que os temas transversais a serem abordados no curriculo sdo os
seguintes: “Educacdo Moral e Civica, Educacdo para a Paz, Educacéo para a Saude, Educacéo
para a Igualdade de Oportunidades entre os Sexos, Educacdo Ambiental, Educacdo Sexual,
Educacéo do Consumidor, Educacéo para o Transito”. (op.cit.24).

Todos os temas propostos por Busquets enquadram-se nos ritos de iniciagcdo, porque,
como vimos em anteriormente, os ritos de iniciacdo tém varias dimens@es. Evidentemente, a sua
inclusdo no Plano curricular do Ensino Basico ndo seria, efectivamente, como decorrem nas
comunidades. Os ritos no ensino poderiam estar divididos em duas partes: a tedrica, onde as
pessoas confiadas em educar os jovens na comunidade seriam convidadas as escolas para
dialogarem com os alunos e as alunas, e a parte pratica, que ocorreria fora da escola, no tempo de

férias, onde os jovens seriam levados ao isolamento, como normalmente acontece.
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I. 3. Contributo dos ritos de iniciacdo masculino/feminino na formagéo da cidadania no

Bairro de Napipine - Cidade Nampula

Ernesto Naoque®

Resumo

O artigo tem como objectivo geral analisar as estratégias de abordagem dos contetdos referentes a ritos
de iniciacdo, como contributo na formacédo da cidadania. Especificamente; pretende-se descrever as fases
da realizacdo dos ritos de iniciacdo por sexo; descrever as estratégias a serem aplicadas na abordagem dos
contetidos do tema em salas de aula, de acordo com o nivel de escolaridade do/a iniciado/a; destacar a
relacdo teorica dos ritos de iniciacdo com a realidade préatica (ritos de iniciacdo com a cidadania). A
abordagem, é indutiva, quanto aos objectivos a pesquisa € descritiva e quanto aos procedimentos técnico-
metodoldgicos € trabalho do campo. As técnicas de pesquisa aplicadas foram leitura de obras ligada ao
tema, entrevista aos/as iniciados/as, mestres das cerimoénias, donos/as das casas/ cabanas onde decorrem
0s rituais; observacdo directa dos rapazes e indirecta das meninas. A amostra foi de 25 informantes
destes: 4 mestres das cerimdnias de ambos o0s sexos, 4 donos/as das casas/ cabanas, 2 secretarios dos
bairros, 15 iniciados/as a frequentar diferentes niveis escolares e outros ndo, de ambos 0s sexos. Os ritos
de iniciacdo contribuem para a formagdo da cidadania uma vez que os seus conteldos regem as boas
maneiras de vivéncia e convivéncia entre as pessoas: respeito mituo entre as pessoas, as identidades
superiores e o saber ser, estar e fazer.

Palavras - chave: Ritos, Iniciagdo, Cidadania, Napipine, Nampula.

Introdugéo

Falar dos ritos de iniciacdo Makuwa € falar de um conjunto de rituais que séo realizados
pela sociedade Makuwa, com o propdsito de informar o/a iniciado/a e testemunhar a passagem
deles da fase de criangas para adulto. Durante 0 processo, 0s/ as iniciados/as sdo educados/as e
ensinados/as as boas maneiras de conduta social, como é o caso de respeito mutuo entre as
pessoas, desde aos mais velhos até aos mais novos e o respeito as autoridades socio-politicas e
administrativas.

E nesta perspectiva que se define o trabalho com o titulo "Contributo dos Ritos de
Iniciagdo Masculino/ Feminino na Formacdo da Cidadania no Bairro de Napipine - Cidade
Nampula" cujo objectivo geral é analisar as estratégias de abordagem dos contetidos referentes a
ritos de iniciagdo, como contributo para a formagdo da cidadania. Especificamente, pretende-se
descrever as fases da realizacdo dos ritos de iniciacdo por sexo; descrever as estratégias a serem

aplicadas na abordagem dos conteddos do tema em salas de aula, de acordo com nivel de

* Docente da UP Nampula.
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escolaridade do/a iniciado/a; destacar a relacdo teorica dos ritos de iniciagdo com a realidade
pratica (ritos de iniciacdo com a cidadania).

A abordagem é indutiva, a pesquisa é descritiva e quanto ao procedimento técnico-
metodologico da pesquisa foi o trabalho do campo. As técnicas de pesquisa aplicadas foram
leituras as obras ligadas ao tema, entrevista aos/as iniciados/as, mestres das cerimonias, donos
das casas/ cabanas onde decorrem os rituais; observacdo directa para os rapazes e indirecta para
as meninas.

A amostra foi de 25 informantes destes: 4 mestres das cerimonia dede ambos os sexos, 4
donos das casas/ cabanas, 2 secretarios dos bairros, 15 iniciados a frequentar em diferentes niveis
escolares e outros ndo, de ambos 0s sexos. A escolha da amostra foi feita de forma aleatdria.

O trabalho esta dividido em duas partes: a primeira apresenta os conceitos basicos; a
segunda apresenta os ritos de iniciacdo dos rapazes e raparigas no bairro de Napipine; segue-se a

concluséo e a bibliografia.

1. Conceitos
Os ritos de iniciacdo entre os amakuas do bairro de Napipine, cidade de Nampula, s&o
uma préatica bastante antiga. Quanto ao significado dos ritos de iniciacdo, pode-se considerar que:

Os ritos de iniciacdo acham-se ai para garantir que os iniciados registem o impacto de
uma mensagem espiritual provida das mudangas dos seus corpos. O rito constitui um
meio pelo qual encontra e se reine com o significado, sendo santificado ou inversamente,
o lugar onde a fé é engajamento espiritual que o corpo recebe (SHORTE, 1989:71).

Entende-se por ritual

uma cerimdnia ensinada com um propdésito ou intuito sagrado esteja-se ou ndo a fim deste
proposito ou intuito. Nele fica-se sempre sujeito a um esmagador poder, capa de destruir
ou recriar o individuo. Falar dele como sendo “inteiramente outro” nega a sua capacidade
de incorporacdo ou encarnagéo (Ibidem:60).

Os ritos de passagem sdo aqueles ligados a gestacdo, ao ‘“nascimento, ritos
matrimoniais, ritos iniciatorios, funerarios, entre outros” (TURNER, 1974:116).

Os ritos de iniciagdo sdo o “momento socio cultural que revela dando a intengéo quanto
a separacgdo entre o mundo de criancice e 0 mundo adulto, ambas ja apontadas por uma

maturacao fisiologica denunciada por subidas altera¢6es do corpo Humano” (TURNER, 1947).
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Os ritos de iniciacédo sdo entendidos como uma instituicdo socializadora secundaria dos
macuas e que transmitem valores e normas determinados que se pressupdem sejam cumpridos
por estes.

O amadurecimento do corpo humano deve ser acompanhado de um sélido aprendizado,
um saber transmitido tradicionalmente pelas mulheres do ndcleo familiar da reclusa. O dominio
das técnicas artesanais para 0s rapazes e de tratamento caseiro para as meninas, entre outras
ligagdes, indicam que a pessoa iniciada ja esta pronta para assumir as responsabilidades do seu
crescimento.

Tradicdo - de forma geral existe uma discussao sobre 0s possiveis elementos que devem
ser levados em consideracdo quando este assunto é abordado. A tradicdo se refere a

organizagdo tempo-espacial da comunidade (ela é parte do passado, presente e futuro; é
um elemento intrinseco e inseparavel da comunidade) e esta vinculada a compreenséo do
mundo na supersticdo, religido e nos costumes; ela expressa a valorizagéo da cultura oral,
do passado e dos simbolos enquanto factores que perpetuam a experiéncia das geracdes
(GIDDENS, 1991).

O que se procura com a mesma é garantir uma determinada ordem de coisas tendo em
conta o que foi legado e transmitido pelas geracdes anteriores e tido como importante na
construcdo de uma colectividade ideal. Este conceito é aqui trazido porque entendemos que ha
necessidade de compreender a tradicdo para que se possa determinar como a mesma persiste e
sobrevive as grandes transformacgdes que ocorrem na sociedade.

Socializacdo - de modo geral, a socializagdo refere-se ao “processo de aquisi¢cdo de
conhecimentos, paixdes, valores e simbolo. E, ainda a aquisicdo de maneiras a agir, pensar e
sentir proprias dos grupos, da sociedade, da civilizagdo em que o individuo vive” (GALLIANO,
1981:303).

Para BERGER & LUCKMANN (2004:144), “nenhum individuo nasce membro da
sociedade; este nasce com predisposicdo para a sociabilidade e se torna membro da sociedade a
medida que apreende e interioriza as normas e valores vigentes na sociedade que o rodeia”.

Existem duas etapas do processo de socializacdo: a primeira, socializacdo primaria que é
aquela que ocorre na influéncia e no contexto das reac¢Ges familiares, onde o individuo
aprende e interioriza as normas sociais, valores culturais e 0s costumes do meio social em
que esta inserido (Idem).
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A segunda ¢ a socializagdo secundaria que consiste na interiorizagao de “Sub mundos”
institucionais ou baseados em instituicdes. A socializacdo secundaria é referida ainda como "a
aquisicdo de conhecimento, definigdes especificas, funcbes com raizes directa ou indirecta na
divisdo do trabalho” (Ibidem:146).

Tendo em conta que os ritos de iniciacdo acontecem longe dos contextos familiares e séo
ministrados a individuos adolescentes e que ja passaram por um processo de socializacao
primaria, acredita-se que estes sdo uma instituicdo socializadora secundaria, onde os individuos
adquirem um conhecimento especifico, que o0s prepara para a vida adulta: os rapazes incorporam
os valores da masculinidade e as raparigas incorporam os valores da feminilidade. E nestes ritos
que os rapazes e as raparigas makuas se tornam homens e mulheres, interiorizando valores e
normas inerentes aos papeis sociais que passardo a assumir.

Cidadania — a palavra cidadania foi usada na Roma antiga, como indicacgao da situagao
politica de uma pessoa e o direito que essa tinha ou podia exercer.

A cidadania expressa um conjunto de direitos que da a pessoa a possibilidade de
participar activamente da vida e do governo e do seu povo. Quem nao tem cidadania esta
marginalizado ou excluido da vida social e da tomada de decisdes ficando numa posi¢do
de inferioridade dentro do grupo social (DALLARI, 1998).

A cidadania pode ser definida como o gozo dos direitos civis, politicos e sociais,
respectivamente, esses direitos significam aqueles fundamentais a vida, a liberdade, a
propriedade. O Estado é quem deve assegurar esses direitos, no momento que o individuo tem
esses direitos violados, ele perde a sua condi¢do de cidaddo. Conforme defende CARVALO,
(2001) “ser cidaddo é ter consciéncia de que se é parte integrante e responsavel pelo meio em
que esta inserido e ser capaz de altera-lo, melhora-lo, para se formar um cidaddo é preciso
educa-lo, abastece-lo, de conhecimento de possibilidade para que possa exercer a sua
cidadania”. Ainda para este autor,

A cidadania é ter consciéncia a partir da capacidade de organizacdo, participacdo e
interaccdo social e ndo apenas a simples conquista de alguns direitos legais. Para o
exercicio da cidadania é preciso que o cidaddo participe, seja activo, fazendo valer os
seus direitos legais ou conquistados, (Idem).

O processo de construcdo da cidadania acontece por meio da formacao de novas relagdes

e consciéncias.
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Identidade Social —“identidade social envolve um complexo processo de combinacéo
entre as expectativas do individuo sobre si e as expectativas que a sociedade tem sobre como
este vai agir e se comportar em fungdo dos seus papéis sociais” (DUBAR, 1998).

E nestes termos que este autor fala na alteridade entre dois processos de construgéo
identitaria: atribuicdo, que consiste naquilo que a sociedade diz que o individuo é usado as
categorias socialmente possiveis para tal e a interiorizacdo, que acontece quando o individuo
assume como verdadeira categorias sociais usadas para o definir. A identidade social esté ligada
ao reconhecimento que o individuo tem sobre si mesmo enquanto portador de caracteristicas que
o identificam através das categorias socialmente disponiveis. Ela resulta do processo de
interaccdo com 0s outros e com o meio social envolvente e que determinam que o individuo é, e

0 que os dizem que ele é na medida em que esses outros existem.

2. Ritos de iniciacdo de rapazes e raparigas do Bairro de Napipine

O Bairro de Napipine situa-se na Cidade Municipal de Nampula, com os seguints limites
geogréficos:

Norte — Barragem do rio Monapo

Sul — Avenida do Trabalho

Oeste — Bairro de Murrapenia

Este — Rua da Unidade.

2.1. As fases da realizacdo dos ritos de iniciacao

2.2. Ritos de iniciacdo feminina e suas etapas

A vida é uma constante passagem de etapas determinadas pelas condi¢des bioldgicas e
pela cultura. Tem inicio com o nascimento e finda com a morte. Essas passagens sdo quase
sempre marcadas por cerimonias e rituais, que VAN GENNEP (1997) chamou de ritos de
passagem.

“Estes costumam se desenvolver por meio de trés fases: 1) ritos de separacéo; 2) ritos de
transicdo (margem); e 3) ritos de incorporacdo — cada qual tendo ou maior ou menor
importancia conforme cada rito de passagem" (Van Gennep, 1960, apud MELATTI, 1987:120).

A compreensdo dos ritos dos ritos passa também por uma descri¢do dos mesmos. Neste

ponto teremos uma caracterizacdo geral dos ritos dos rapazes e das raparigas, de forma a
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compreender a organizacdo dos mesmos. Dois termos makuas designam os ritos de iniciacao:
mossoma para os rapazes e emwali para as raparigas. Dependendo da zona, areas da zona litiral
ou zona interior da provincia, os ritos de iniciagdo podem assumir diferentes denominagdes:
ehoalawa para os ritos dos rapazes e/ou ikoma para os ritos da rapariga, com o objectivo de
preparar os adolescentes para a via adulta.

Os ritos de iniciacdo das raparigas, tal como referem BONNET & IVALA (1999), séo
relativamente menos aparatosos e duram menos tempo comparativamente aos ritos dos rapazes.
Os ritos das raparigas acontecem quando as meninas atingem a maturidade bioldgica, ou seja,
aquando da primeira menstruacdo. Quando tal acontece, a progenitora da rapariga comunica a
pessoa mais velha e responsavel de familia e sua madrinha (caso existir antes da sua I
menstruacdo). Designa-se a rapariga de malye nesta fase antes da sua preparacdo para ser mulher.

Depois deste acto, a familia retine-se e organizam-se o0s preparativos para a realizacdo da
ceriménia de emualiye. E neste prop6sito em que os familiares da rapariga se encontram com 0s
lideres tradicionais da area onde vivem e juntos agendam o dia e o local onde deve decorrer a
ceriménia. E neste local em que durante 2 a 3 dias a menina aprende os bons hébitos da vida:
respeito aos proximos, aos mais velhos e as identidades sécio-governamentais e politicos, para
além dos domésticos. Depois deste processo, a rapariga é considerada como estando preparada
para contrair o matrimanio.

Menstruagdo, casamento, gravidez e menopausa, acham-se todos envolvidos na
efectivagdo do significado, ndo simplesmente na expressdo deste. A mudanca chega a
uma mulher, é rebeldia e registada inicialmente no corpo; somente depois é que 0
significado se revela. O que o ritual se revela consciente e inconscientemente é o que
antes permanecera oculto, mas esta agora pronto para ser desvelado. Depois, ela ndo mais
conhece parcialmente ou por ouvir dizer, mas por verificagdo psique ou alma,
(SHORTER, 1989:85¢ 86).

Cada etapa percorrida a um compartimento um espacgo socialmente estabelecido para a
actuacao de determinado papel. Portanto, passar de um compartimento a outro implica dizer que
a pessoa em transi¢do vive um momento grave uma vez gque se encontra no limiar de duas etapas,
ou seja, fora de qualquer espaco social.

Durante a segunda fase também conhecida por periodo limiar, o “transitante” tem
caracteristica ambiguas passando por um dominio cultural que pouco ou nada tem dos atributos

do passado ou futuro; encontra-se em posicdao intermediaria, no limiar de uma outra fase, a
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margem. Para TURNER (1974:117), “as entidades liminares ndo se situam aqui nem la; estdo
no meio e entre as posi¢des atribuidas e ordenadas pela lei, pelos costumes convencdes e
cerimonial”.

Num terceiro momento, também chamado segregacdo, o transitante consuma de facto a
sua passagem, retornando a um estado relativamente estavel no qual ficam claros quais 0s seus
direitos e obrigacgdes sociais. Espera-se, portanto, que o sujeito ritual se comporte de acordo com
normas de costume e poderes éticos, uma vez que esta vinculado a uma posigdo social e esta
posicdo esta vinculada a padrdes de conduta.

Durante os ritos de iniciacdo, a menina sofre a perda ou mudanca; metaforicamente
falando, ela sofre a sua morte e renascimento, sentindo-se irrevogavelmente separada da
infancia. Segundo Malinoviski (1973) apud TAVARES (1994:3),

numa idade que varia com o clima e a raga e que se estende de cerca dos nove aos quinze
anos a crianca entra na idade da puberdade. A puberdade ndo é um momento ou um
ponto de transicdo, mas um periodo mais ou menos prolongado de desenvolvimento,
durante o qual o aparelho sexual do sistema de regressdes internas € 0 organismo em
geral sdo inteiramente refundidos.

Cabe ao processo ritual portanto purificar todos aqueles que a eles se submetem a uma
espécie de obrigacao social com as forcas sobrenaturais. Assim sendo, aqueles que se esquivam
dos ritos iniciatérios da reclusdo carregam estigma e acredita-se que tudo desagradavel que

acontecer na vida deles é reflexo de ndo terem passado pela reclus&o.

2.3. Os ritos de iniciacdo dos rapazes e suas etapas

Segundos os entrevistados, para 0s rapazes o0s ritos de inicia¢do sdo realizados com uma
conversa de antecedéncia dos pais do rapaz. O pai do rapaz é quem deve sair ao encontro do
responsavel mais velho e responsavel da familia da sua esposa. Este indica quem deve ser o
somo (padrinho do rapaz). De seguida, realizam-se os seguintes rituais: corte de cabelo do rapaz
com significado que ele ja vai a vida militar onde ird mudar de vida ou ganhar outra vida; mata
se uma galinha para significar que o rapaz ja vai deixar de ser crianca e passa a etapa adulta; a
makea € posta num local onde a familia realiza este ritual com o propdsito de pedir aos
antepassados que tudo corra bem.

Depois, o rapaz é encaminhado ao local on irdo decorrer os restantes rituais, tais como:

corte de prepicio (ematiwa) e é encaminhado ao local onde est&o os outros. E neste local onde os
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rapazes permanecem a fim de receberem os ensinamentos para enfrentarem a vida adulta até a
cura dos seus sexos. La, no pwaro, 0 nome dos rapazes € lukho. Este termo ndo pode ser usado
para chamar um rapaz depois de sair deste processo.

Segundo MARTINEZ (2008:32),

depois da iniciagdo o jovem pode tomar parte do pleno direito em todas as actividades da
comunidade, tais como: casar se, participar nos sacrificios tradicionais, sentar se no meio dos
adultos, falar publicamente nas reunides, tomar parte activa nas festas e nos funerais.

2.4. Os ritos de iniciagdo como instituicdo

De acordo com BERGER e LUCKMAN (2004) “a realidade é ao mesmo tempo
objectiva e subjectiva e qualquer compreensao tedrica relativa a ela deve ter em conta estes dois
aspectos”.

Estes aspectos recebem um correcto reconhecimento se a sociedade for entendida como
um processo dialéctico, caracterizado pelos trés momentos, interiorizacdo em que o mundo social
objectivo era introduzido na consciéncia no curso da socializagdo, objectivacao e exteriorizacdo
onde o homem e o seu mundo social actuam reciprocamente um sobre o outro. Segundo
BERGER e LUCKMAN (2004), “toda actividade humana esta sujeita ao habito”. Este processo
de formacdo de habitos precede a institucionalizacdo. E a institucionalizacdo da-se sempre que
ha tipificacdo reciproca de ac¢des habituais pelos autores sociais, isto &, qualquer destas
tipificacbes € uma instituicdo. As instituicbes sdo sempre partilhadas, acessiveis a todos 0s
membros e grupos sociais e a prépria instituicdo tipifica os autores e as suas accdes. Elas
também implicam historicidade e controle, ou seja, uma histéria da qual sdo produtos. Deste
modo, as instituicbes controlam a conduta humana na medida em que estabelecem padrdes de
conduta previamente definidos.

As instituigdes constituem uma actividade humana objectivada, sendo assim, uma
realidade objectiva. Mas este objectividades das instituicdes é produzida e construida pelo
homem como defendem BERGER ¢ LUCKMAN (2004), “a sociedade ¢ um produto humano, a
sociedade € uma realidade objectiva e 0 homem é um produto social”.

A socializagdo primaria é a primeira que o individuo experimenta na infancia e em
virtude da qual torna-se membro da sociedade enquanto a socializacdo secundaria € qualquer
processo subsequente que introduz um individuo ja socializado em novos sectores do mundo

objectivo da sua sociedade.
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Para o caso do Bairro de Napipine, alguns rituais acompanham a transicdo da
socializagdo primaria par a secundaria como € o caso dos ritos de iniciacéo.

A teoria da construgéo social da realidade de BERGER e LUCKMAN, enquadra-se no
nosso estudo na medida em que consideramos os ritos de iniciagdo como uma instituicdo forjada
pelos préprios individuos que se objectiva, passando a existir além dos individuos, isto €, uma
actividade objectivada.

A instituicdo de ritos de iniciacdo tipifica as ac¢des dos individuos, passando a controlar
a conduta dos mesmos, na medida em que possui padrdes de conduta previamente estabelecidos,
visto que as instituicdes de ritos de iniciacdo sdo partilhadas e acessiveis a todos 0s membros da

comunidade.

Concluséo

Depois de iniciados, espera-se que 0s rapazes e as raparigas mudem radicalmente, que
deixem de ser criancas e se tornem maduros preparados para enfrentarem a vida adulta. Os ritos
de iniciacdo sdo revestidos de significados e simbolismos, a pratica ou ndo dos mesmos pode
determinar ou ndo a posicao e estatuto do individuo no meio da colectividade.

Os espacos de actuacdo do homem e da mulher sdo distintos tanto na vida doméstica,
cerimonial, no trabalho ou na guerra, sendo necessario que o grupo, sobretudo os mais velhos e
experientes, eduguem os jovens para o exercicio diario das tarefas a eles futuramente atribuidas.

O conjunto de valores dos ensinamentos adquiridos nos ritos de iniciagdo ganha
legitimidade moral, pois os rituais, 0s mestres, 0s simbolos, os objectos, e 0s ritos em si
conferem aos iniciados um estatuto social, que suporta a plena afirmacdo da sua cidadania,
porque durante os ensinamentos 0s/as iniciados/as aprendem as boas formas de vivéncia social e
politica.

Tanto para 0s rapazes assim como para as meninas, 0s ensinamentos sdo transmitidos por

mediacdo de can¢des e dramatizacdes.
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I. 4. Conchas de caracol e garrafas: um saber local e garante da reproducéo fruteira no
Distrito de Manhica

Marcolino Alexandre Sitoe®
Resumo

A abordagem cientifica dos conteidos ndo é suficiente para a formacdo integral do homem, ndo por ser
assistematica, mas pelo facto de apresentarem uma abordagem taxativamente cientifica que pouco tem a
ver com aspectos inerentes a problematica das comunidades. Nestes moldes, recorre-se aos temas
transversais que melhor denotam espaco de tratamento de aspectos especificos fora dos planos
curriculares, embora também facam parte destes planos. Porém, ndo se faz um tratamento sistematico
destes temas, relegando-os para segundo plano. Falar do recurso a conchas de caracol e garrafas no
tratamento de plantas fruteiras para evitar a queda precoce de frutos é uma estratégia de abordagem de
saberes locais, componentes da transversalidade, com o objectivo de desenvolver o trabalho iniciado por
autores como Guilherme Basilio. Pelo método etnografico concluiu-se que a populagdo de Manhiga se
socorre de conchas de caracol e garrafas para lutar contra as ventanias, seca, chuvas irregulares e
intensivas. E importante que este saber local seja integrado no ensino.

Palavras-chave: Transversalidade; saberes locais; conchas de caracol e garrafas.

1. Introducgéo

A abordagem de temas transversais divide pensamentos devido a sua complexidade e
incompreensdo, sendo que alguns olham a transversalidade como pensamentos de dominio
global, como a paz, doengas endémicas, seguranca, liberdade, deixando ou ignorando os saberes
locais que se integram nos aspectos culturais importantes para a construcdo do especifico,
individual e identitario das comunidades. Sdo estes saberes, que levados a sala de aula,
transformar-se-iam em estratégias motivadoras de aprendizagem dos alunos que veriam as
praticas e saberes das comunidades valorizados na escola.

O trabalho baseou-se no método etnografico para obter explicagdes de varios praticantes.
Recorreu-se também a “fotografagem” e gravacgdes aleatorias de conversas e transpostas para
uma melhor andlise e sistematizacdo de consensos sobre 0s actos.

Refira-se que o levantamento destas praticas e saberes tem em vista a busca e integracdo
de especificidades culturais e criar um corpus capaz de servir de referéncia para quem se

interesse por novas pesquisas.

*Mestrando em Jornalismo e Estudos Editoriais; Docente na Universidade Pedagdgica — Mogambique; Licenciado
em Ensino de Portugués pela Universidade Pedagogica; Docente de Linguistica de Portugués.
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1.1.  Metodologia de trabalho

O trabalho foi realizado com recurso ao método etnogréafico por meio do qual foram
tomadas notas de tudo quanto se observou e constatou no que tange ao uso de técnicas pela
comunidade para evitar a queda precoce de frutos. Usou-se um roteiro espontaneo de
levantamento de recolha de informacdes, o que permitiu a sua descri¢do, analise e explanacéo,
baseada em narragdes de experiéncias. Efectuou-se gravagOes de conversas, no tempo da
pesquisa, a partir de entrevistas semi-estruturadas que integraram conversas abertas com o
pesquisador. Este pesquisador percorreu alguns bairros e foi entrando em todas as casas onde tais
praticas eram visiveis para entrevistar os seus donos. As entrevistas realizadas foram gravadas.
As gravagdes foram transcritas para o papel para permitir andalises. Tirou-se fotografias de

plantas-alvo para uma melhor ilustragéo.

1.2.  Acultura e os saberes locais

Na acepcdo de muitos autores, a cultura tem a ver com os modos de viver e ser, estar ou
fazer de cada individuo, enquanto elemento integrante de grupo. Cada pais e povo tem as suas
praticas especificas, diferentes das dos outros povos (GONCALVES, 2002). Sdo as experiéncias
individuais que se transformam em colectivas. Mais tarde, estas experiéncias poderdo ser
apropriadas por futuras geracGes. Este facto da espacgo para a troca de experiéncias e intercambio
cultural entre os povos.

As pessoas ou grupos de pessoas tém préaticas proprias, modos especificos de fazer as
coisas, que nao dependem de ninguém. Sdo accdes pelas quais se orgulham por serem
identidades proéprias.

Como se sabe, as pessoas tém gostos peculiares determinantes de estilos sejam de cada
individuo seja de cada grupo ou sociedade. Comem, bebem sentados em esteiras ou sobre sacos
tecidos localmente. Vivem de duas refeicdes ou comem 6 vezes ao dia. Uns ainda sentem um
vazio quando se desligam dos satélites e as suas vidas param quando o laptop péara de funcionar
enquanto outros basta-lhes que chova para produzir alimentos e garantir a sua sobrevivéncia.

Nesta perspectiva, MALINOWSKI (2009) afirma que todo este cenario coloca 0 homem
numa situacdo de especificidade e capacidade de sobreviver as tentacGes da natureza (chuvas e

calor intenso, tempestades, etc.). Um homem com as suas praticas esta apto para lutar contra
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quaisquer problemas sociais. Ainda na mesma visao, o autor coloca a possibilidade de o homem
viver com base em crencas para a construcdo segura de sua vida que muitas vezes se transforma
em praticas baseadas em saberes locais variados de acordo com 0s contextos.

Vaérios autores estudam as préaticas e saberes locais, por exemplo, os ritos de iniciagdo, a
medicina tradicional, a higiene e saude pessoais, 0 culto dos antepassados, etc. MEDEIROS
(2007) ao referir o uso de folhas de mutthupulo, umpakala descreve varias outras praticas ou
saberes que garantem a erec¢do do pénis e a velocidade do sémen para a concep¢do no acto das
relacOes sexuais entre jovens. Todo aquele que ndo passar por estas praticas, ndo sera capaz de se
procriar, salvo algumas situacGes. Ora, 0 recurso a estas praticas € importe por fazerem parte da
cultura de determinados povos. A sociedade descrimina jovens que vivem a margem destes
saberes e praticas.

E uma guerra social para quem pretende efectuar um estudo sobre estas préticas, tal como
aponta dos SANTOS (2002), pois a sociedade engloba uma multiplicidade de atitudes que a
prépria sociedade ndo questiona e nas quais confia e pratica. A cultura e os saberes locais
relacionam as diversas ac¢Ges subjectivas dos individuos.

Neste ambito, a populacdo de Manhica, além das descrigdes sobre préaticas e saberes ditos
por Guilherme Basilio em seus estudos, em Calanga e Motaze, apresenta outras praticas que nao
ficariam para trds e suscitaram curiosidade para analise e discussdo da possibilidade de
integracdo em curriculos locais a serem aprendidos por todos, num contexto formal. Estes
estudos usam ndo s6 as plantas como também as técnicas de pintar os caules das fruteiras, as
conchas de caracol e garrafas como estratégia para garantir a reproducdo de determinadas plantas

e evitar a queda precoce de frutos, como adiante veremos.

1.2.1. Saberes locais: 0 uso de conchas de caracol e garrafas em fruteiras no distrito

de Manhica.

Tal como fizemos referéncia no inicio deste artigo, a abordagem sobre os saberes locais
enquadra-se na grande discussdo que se tem vindo a desencadear sobre a cultura, pois a sua
conceituacdo envolve praticas, modos de viver, experiéncias e tudo quanto satisfaz ou faz com
que o individuo sobreviva as exigéncias da natureza. O uso de conchas de caracol e garrafas
constitui uma estratégia de sobrevivéncia daquele povo e, por isso, hd necessidade da sua

abordagem no contexto formal.
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A este respeito BASILIO (2006) avanca gque com 0 recurso aos parametros curriculares
nacionais se pode aproximar os saberes locais ou comunitarios aos formais, tornando-os
universais. A ideia de universalizagdo destes conhecimentos, segundo Clifford Geertz apud
BURKERT (1996), parte do pressuposto de que estes saberes, por serem regionais ou
comunitarios se baseam em subjectividade e em crencas. A sua abordagem no contexto formal
(escolas) exigird uma explicacdo dos procedimentos usados pela comunidade, para garantir uma
melhor compreensao.

Refira-se que nenhum conhecimento tem eco sem ligagdes com histérias e tradi¢cbes dos
povos. Um bom exemplo é a abordagem cientifica de uma lingua como o Portugués de
Mocambique que implicaria aceitacdo do uso desta em contexto mocambicano sob influéncias de
varias linguas locais de origem Bantu, que tanto influenciam na comunicacdo. Assim, pela
padronizacdo e abordagem sistematico-formal este saber tornar-se-a universal. E assim também
que os saberes locais deixardo de ser conhecimentos implicitos e passarao a ser explicitos.

Na Manhica, a populacdo ndo se deixa vencer pelas epidemias e muito menos pela
desgraca de ver as suas plantas florirem e deixarem cair os seus frutos antes do tempo. Ha

sempre estratégias usadas para colmatar esses problemas, tornando-se em saberes colectivos de

guem cré nos seus efeitos, cf., as imagens abaixo:

Imagem 1

Fonte: o pesquisador
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Esta é uma jaqueira que apos florir os seus frutos ndo atingem a fase de amadurecimento
¢ caem muito antes “queda precoce ou prematura”, ¢ a familia nada aproveita.
Nestes moldes, a familia procura encontrar caminhos para evitar a queda recorrendo a

experiéncia e a saberes locais e ndo a pulverizagéo.
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Imagem 2

Fonte: o pesquisador

Repare-se na imagem aqui apresentada. E uma papaieira cujos frutos caem todos antes do
tempo. Dela ndo se colhe nenhuma papaia. Este facto, constitui uma enorme preocupacéo para a
sociedade que se vé a ter que cortar a planta e efectuar novo plantio.

Importa salientar que esta desgraca ndo somente acontece com as papaieiras, mas, com
varias outras plantas fruteiras como: laranjeiras, mangueiras, cajueiros, abacateiras, ateiras,
jaqueiras, etc. Ao abordar estes assuntos STRAUSS (2010) afirma que a sociedade, por dispor de
capacidade de pensar, adopta estratégias para colmatar estas adversidades. Para ilustrar esta

informag&o veja-se as imagens abaixo:
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Imagem 3
Fonte: o pesquisador

O caule de uma mangueira é pintado para assegurar que suas flores ndo caiam na
primeira concepcdo. E uma técnica usada por alguns residentes como um saber que ajuda na

solucéo de seus problemas.
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Imagem 4
Fonte: o pesquisador

Nesta outra imagem, uma concha de caracol surge atada ao ramo também para evitar que
esta laranjeira deixe cair todos os seus frutos antes do amadurecimento. Esta mesma concha de
caracol e também usada por maes para medicar os filhos. Ora, se ndo se consegue encontrar

conchas de caracol, pode-se recorrer a garrafas, tal como ilustra a imagem abaixo.

Imagem 5; Fonte: o pesquisador

Podemos ver uma garrafa atada ao ramo de uma abacateira. E uma garrafa qualquer, que
ndo precisa de ser tratada, nem de ser especial; temos simplesmente que introduzir 4&gua nessa
garrafa.

Apontei assim, acima, imagens e atitudes ou praticas tradicionais que numa sociedade
enorme como Mocambique e com uma multipla diversidade cultural multipla levariam os pais a
discussdes sobre a necessidade ou nédo da transposic¢éo destas préaticas e saberes para 0 contexto
escolar. A meu ver, ndo haveria problema nenhum, pois estas praticas ndo irdo de nenhum modo
substituir o estudo das matematicas e varias outras ciéncias universais, mas acima de tudo ir4
dotar o aluno de um conhecimento universal englobado de sua propria cultura. Os alunos verdo
os factos e préticas do seu quotidiano representados e abordados nas escolas podendo ser isto um

garante de assimilacdo e de outras aprendizagens.
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Trata-se de um momento aberto para a abordagem seja de temas transversais, tal como
avanca BASILIO (2006), seja de um subcapitulo aberto para os saberes e praticas locais. Seria
estudo comparativo entre as sociedades locais e as de outros pontos do pais.

As préticas locais sdo um substracto do saber cientifico, afirma o autor acima citado, o
que n&o significa que ndo possam ou devam ser abordadas na escola. E a partir do local que se

constroi o universal.

1.2.2. Raz0es de uso de conchas de caracdis e garrafas

As plantas fruteiras sdo bastante sensiveis as epidemias e a seca. Em tenras idades ou em
alturas em que estejam a florir pela primeira vez, os seus frutos ndo se desenvolvem o bastante
para o consumo. Os frutos, em tenra idade caem e a populacgao vé a sua producéo retardada. E eis
que estratégias sdo encontradas para colmatar tais ocorréncias como avanga um dos Nnossos
informantes. Segundo ele, ha muita coisa que se faz, que ndo tem explicacdo cientifica, no
entanto funciona. Diz ele:

N&o existe qualquer ciéncia para a fertilizacdo de uma planta que ndo dé frutos.
Recorre-se ao caracol para parar a queda de frutos, uma queda prematura, porém, nas
primeiras vezes de concepgdo de frutos: séo o exemplo de papaeiras, que mesmo sendo
machos dao frutos, mas ligados por um longo embrido. Tem sido dificil para as
mafurreiras, mas facil para as laranjeiras, porém, uma arvore da mesma familia ndo
sofre tal infertilidade - o limoeiro é protagonizador de tesdo e fortificagdo sexual; pode-
se dizer que o caracol aparece como uma ajuda a possibilidade e omnipoténcia de Deus.
Fim (informante 1 C.P.)

Segundo este informante o recurso seja a concha de caracol seja as garrafas para evitar
que frutos caiam prematuramente ndo tem explicagdo cientifica. E continuidade de um
conhecimento dos antepassados, que lhes foi transmitido, oralmente. O facto de estas praticas
ndo terem uma base e explicacdo cientifica ndo é razdo de preocupacdo para pensadores
modernos, pois saber-se-a que se trata de um pensamento em volta das praticas locais. Sao
simplesmente conhecimentos que por vezes ndo funcionam noutras comunidades. Sdo baseados
em crengas de que se o0 outro fez e deu certo, entdo também o posso fazer. Acredita ele que
algumas plantas podem ser designadas machos, em traducéo literal de nsinha wa wanuna, mas
que de nenhum modo isso condenaria a planta, bastando a capacidade de florir e 0 que ir&
acontecer é que envolta por uma concha de caracol ou por uma pequena cerimonia de kuphalha a

planta pode dar frutos, tal como se ilustra nas imagens abaixo:
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Imagem 6

Fonte: o pesquisador

Se se reparar com maior atencdo nesta papaieira é observavel que seus frutos estdo
ligados ao caule por um embrido que se alongou e que tais frutos, durante o processo de
crescimento e pelo alongamento dos embrides cairdo mais abaixo. Nela ndo estd pendurada
nenhuma concha de caracol nem garrafa, muito menos temos o caule pintado, todavia, pode ser
que os donos tenham efectuado a ceriménia seja de kuphalha, seja do recurso a capulana.

Agora oicamos agora o que diz um dos informantes a esse respeito:

Disseram-me que devia ir & procura de Nkulani ou caracol para pendurar em plantas
que ndo segurem os seus frutos. E tipico de tangerineiras, abacateiras e laranjeiras;
Para mafurreiras se, se aperceber que uma crianca a teria trepado, entdo tal crianca, se
for neto e ndo filho, trara a infertilidade a planta e, para que isso ndo aconteca, é preciso
que, de imediato, seja punida por uma vara (Informante 2, C.P.)
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Esta é mais uma razdo para dizer que ndo precisamos de ver seja 0 caracol seja a garrafa
pendurada na planta. As varias estratégias para fazer com que uma planta segure os seus frutos e

evitar quedas precoces, como afirma o informante abaixo:

Numa papaeira deve-se efectuar uma cerimonia tradicional que se denomina hu larayela
yi munhu wa ntevulani, significa aplicagéo de tsumane sobre a planta impossibilitada de
dar frutos Também se aplica tsumane quando a planta d4 papaias, no entanto,
alongando-se mais por se tratar de uma planta macho e que ao florir ndo chega a
fecundar e tais flores cairem, denomina-se, tal planta, Ntsune! A este processo deve-se
seguir uma porrada da planta por uma capulana que é geralmente usada para levar o
bebé ao colo: u wu kuapa hi ntéhé. S&o tratadas (ku laraela) por um primogénito Sobre o
recurso a garrafas, nada sei, eu simplesmente vejo em plantas sem saber o que aquilo
significa. Para esta mafurreira nada se pode fazer. (Informante 3 C.P.)

Em funcdo das transcri¢des acima, constata-se que todos os informantes sdo unanimes em
afirmar que qualquer planta que ndo dé frutos é cortada e jogada fora ou usada como lenha. Em
meu entender, estas afirmac@es ndo sao exactas, pois aquilo que se queriam referir € que somente
vai a brasa a planta que nao florir.

Ora, 0 que acontece é que todos sdo unanimes em afirmar que a concha de caracol é

pendurada em plantas que floriam, evitando assim a queda prematura de seus frutos, (cf.,

imagem 3). Em relacdo as mafurreiras, repare-se o que acontece também:

Imagem 7
Fonte: o pesquisador
A planta ilustrada é uma mafurreira que ndo pode ser cortada e usada como lenha por

florir e ndo dar frutos. A condicdo para o tratamento de uma planta é a capacidade de florir. E,
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flori a mafurreira. Assim, uma garrafa é pendurada num dos seus ramos, contendo agua normal,
tal como afirma o informante 4:

Usa-se a garrafa quando as plantas floreiam para que ndo caiam. Mete-se uma agua
qualquer, isto é, a de consumo. E tipico para laranjeiras, papaeiras, abacateiras,
mafurreiras. Antes de se colocar aquela garrafa as flores caiam. Esta préatica/saber é um
ganho para nds. Todos os vizinhos aqui tém dominio desta préatica e também antes
usavam muito a concha de caracol.(Informante 4, C.P.)

Portanto, como disse, h4 sempre uma saida para cada tipo de planta e h& vérios
mecanismos que a comunidade usa para garantir que suas plantas déem frutos aumentando assim
a sua dieta alimentar.

Contudo, saliente-se que a garrafa e o caracol ndo sdo as Unicas praticas destes povos. Ha,
para o caso da mafurreira, o uso da capulana que tenha sido usada para a levar um bebé ao colo,
tal como refere o informante 2, auxiliado pelo informante 3, que afirma que se pode usar areia
envolvida num pano, que devera depois ser pendurado num dos ramos da planta.

No geral, deixando para tras a mafurreira, sdo varias as estratégias usadas pela
comunidade para garantir que suas plantas ndo deitem abaixo as flores e frutos fazendo com que
suas plantas caiam em desgraca. Uns usam conchas de caracois e garrafas, outros usam ervas
como nkulane; usam trapos contendo areia; capulanas e bate-se nas criangas que trepam as
plantas que ndo tenham dado ainda frutos pela primeira vez, etc.

Nestes moldes e sustentando o pensamento de STRAUSS (2010) podemos aceitar que
estas praticas se transformam em saberes locais e em modos especifico-particulares de cuidar de
suas vidas. Eles conseguem garantir a subsisténcia até aos niveis possiveis pela socializac¢do visto
que qualquer um que creia é capaz de usar estas praticas em contextos especificos e
independentes, pois ndo envolvem nenhuma accgdo exorcista. E, se a ideia é simplesmente de crer
e, crenca é acreditar na possibilidade de factos terem acontecido sem os termos visto, e acreditar
que podem acontecer, entdo, aceita-se que estas tém um caracter funcional, que pode ser usado
em escolas, sejam integrados como partes do curriculo local ou como temas transversais. A meu
ver, devem ser abordados, de forma profunda, para se tornarem relevantes e serem bem
assimilados e colocados em pratica, seja pelos professores, seja pelos alunos. E um saber local
que se ira tornar comum pela partilha, como afirma BASILIO (2010), e posteriormente alcancara

o cardcter cientifico pela construcédo sistematica e reconstrucdo em diferentes contextos de uso.
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1.3.  Concluséo

A vida relaciona-se com a natureza e esta por sua vez varia de comunidade para
comunidade. As dificuldades enfrentadas pelas comunidades sdo distintas devido as condicfes as
quais eles se sujeitam e as diversidades culturais. Cada sociedade tem préaticas e saberes
caracteristicos e com as quais se identificam.

Ao pensar-se assim, questdes de identidade inserindo-se na cultura, remam ao grande
“construto” da transversalidade e que a sua abordagem carece de conhecimentos nao tao tacitos,
mas que tenham que ver com as experiéncias. A populagdo de Manhica faz muito para lutar
contra a queda precoce de frutos. Ora, ndo muito se pode fazer a uma planta que néo floria, pois
esta € condicdo para a concepcao da planta. Assistematicamente a populacdo sabe, com recurso
as conchas de caracol, garrafas, nkulane, nteye, garrafas, tsumana, ku phalha, trapo com areia
entre outros procedimentos, fazer com que os frutos cresgcam até ao amadurecimento e consumo.

Tambeém, refira-se que estes saberes podem ser abordados na sala de aula e que se podem
realizar experiéncias a partir de explicacbes dadas, embora estas sejam baseadas em crencas,
porque nada se faz sem crengas e mesmo a vida é uma crenca. A aprendizagem da fisica suporta-
se em experiéncias, podendo ou ndo suceder ou fracassar. O mesmo pode acontecer com 0S

saberes locais.

1.4, Sugestdes de abordagem de saberes locais em escolas

Os conteldos referentes aos saberes locais, como o uso de conchas de caracol e garrafas,
ervas, areia em trapos, kuphalha, pintura de caules, etc., ndo somente devem ser abordados como
temas transversais, como refere Guilherme Basilio, pois nestes moldes sdo responsabilizados a
pessoas ou professores, em casos de classes elevadas, que pouco sabem ou dao importéncia a
estes. Ou se nestes moldes tiver que acontecer, o melhor € integrar personalidades ligadas a
comunidade e que efectuam tais praticas. Numa outra analise, em classes baixas, temas de
género devem ser integrados como subcapitulos de capitulos referentes a cultura, sociedade e
economia, por exemplo, na disciplina de portugués quando se aborda unidades tematicas como
familia ou comunidade. Assim, o professor deverd, ao referir as actividades e préaticas locais,
permitir que os alunos ndo sintam diferengca na abordagem destes em relacdo aos outros

conteudos como matematica, portugués, ciéncias sociais ou naturais, etc.
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I. 5. Multiculturalismo e interculturalidade na Educacdo Mocambicana

) e 6
Guilherme Basilio

Resumo

O presente artigo intitulado Multiculturalismo e interculturalidade na Educacdo Mogambicana apresenta
uma reflexdo sobre a educacdo multicultural e o capital cultural. Analisa a diversidade cultural apontando
a necessidade do didlogo intercultural na escola mogambicana. Mogambique é um pais com varios grupos
culturais. Para que haja uma harmonia na diversidade, a escola mocambicana deve veicular uma politica
multi-intercultural assente no respeito, reconhecimento e diadlogo entre as culturas. Com efeito, a
educacdo multi-intercultural parte de pressuposto de que o reconhecimento da diversidade cultural na
escola enfatiza o didlogo, unidade e convivéncia entre as culturas e sujeitos culturais. Neste artigo,
enfatiza-se a relacdo intrinseca entre educacdo, curriculo e cultura e entende-se que a educacao e curriculo
sdo realidades impregnadas na cultura. A educacdo alimenta-se de contetidos culturais transformados em
conhecimento curricular. A preocupacdo pela diversidade cultural fundamenta-se, por um lado, no
entendimento de que os saberes escolares sdo resultantes da construcdo cultural, pelo outro, pela
percepcao de que as culturas nacionais estdo em constante didlogo com as culturas internacionais. Assim,
a escola torna-se espago de encontro de culturas diversas que séo resgatadas no processo de socializagéo
de valores e conhecimentos. A integracdo das culturas na escola responde os imperativos assentes no
respeito, no reconhecimento e na valorizacdo das culturas na sala de aulas.

Palavras-chave: Educagdo, cultura, diversidade cultural, interculturalidade.

Introducgéo

O tema de Multiculturalismo e Interculturalidade na Educacdo Mogambicana proposto
para a sua analise é recente na literatura educacional mogcambicana e pretende responder a
questdo da convivéncia cultural entre os diversos grupos étnicos nas escolas mogambicanas. O
tema mostra-se importante, ndo sé pela questdo de convivéncia cultural, mas também porque
levanta um questionamento sobre as tendéncias actuais viradas para a homogeneidade nas formas
de actuacdo e participacdo econdmica, politica, social, cultural que podem conduzir a perca das
identidades culturais locais.

Uma outra razdo que interessa referir € o facto de a escola servir-se de elementos e
valores das culturas mogambicanas na constru¢do do conhecimento escolar. De facto, a

pedagogia culturalista defende que a educacdo e a cultura estdo intrinsecamente ligadas e que os
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conhecimentos socilaizados na escola resultam da recontrucdo da cultura. A escola transforma os
conteudos culturais em saberes cientificos. A escola busca o potencial das culturas para construir
o0s quatro pilares de saberes: saber aprender, saber fazer, saber ser e saber estar.

Nesse processo de busca de culturas para a construgdo de conhecimento, exige-se que
haja o reconhecimento, valorizagéo e o resgate das culturas mogambicanas. Com efeito, a escola
recorre aos saberes construidos por sujeitos pertencentes as culturas mogambicanas. Para isso,
um tema de multicultiralismo e da interculturalidade nas escolas mocambicanas faz sentido
partindo-se do pressuposto de que a politica cultural assenta no resgate e na convivéncia cultural
no mapa nacional.

Por tradicdo, a escola transmite os valores, conhecimentos e praticas resultantes da
construcdo cultural as criangas, aos jovens e aos adultos. Para isso, faz-se valer a tese de que 0s
conteudos que a escola estrutura e socializa sdo originarios da cultura. Neste sentido, a cultura é
uma componente indispensavel na construcdo do conhecimento escolar.

Os projectos da educacédo sdo projectos do Estado que se articulam com os projectos da
sociedade. Assim, a dimensdo cultural do facto educativo tem o seu substrato nas normas e nos
valores instituidos por uma determinada sociedade. A educagdo inscreve-se nas realidades
culturais, econémicas e sociopoliticas.

Mocambique € um mosaico cultural e cada cultura expressa e simboliza a préatica de
determinado grupo humano. Os individuos representantes de cada cultura também séo diferentes
uns dos outros em pensamentos e ac¢bes. Contudo, esses individuos articulam colectivamente as
suas diferencas culturais formando outras culturas especificas resultantes dos acordos
interculturais. A educacdo intercultural e transcultural busca construir relacbes de
interdependéncia entre as culturas internas e estrangeiras.

A mobilidade cultural ocasionada pelos movimentos migratérios, pelos meios de
comunicacdo social, pelos produtos da globalizacdo, incentiva a criacdo de um espaco de dialogo
e de interaccdo cultural na escola. As culturas nacionais convivem interagindo com as culturas
estrangeiras. Nessa interacgdo, criam-se novas identidades dos sujeitos, novas culturas, novas

praticas que sdo reintegradas na escola.
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1. Educacéo e cultura

Pela definicdo, a cultura € um conjunto de expressdes verbais e corporais, de costumes e
usos, de habitos e tradi¢Bes, de crencas e ritos cultivados e transmitidos de geracdo em geragéo.
A cultura é um repositério de saberes que engloba saber fazer, saber ser, saber estar e saber
aprender. Jean-Claude Forquin (1993) discute a nocdo de cultura partindo da evolucdo do
conceito. Para Forquin (1993: 11) a cultura ndo é apenas um derivado da natureza, mas também
um fruto de constru¢des humanas. Assim, duas acepcdes séo fundamentais para compreender a
cultura: a primeira, que ele prdprio considera tradicional, individual e normativa a partir da qual
se define cultura como um “conjunto das disposi¢cbes e das qualidades caracteristicas do
espirito cultivado, isto €, a posse de um amplo leque de conhecimentos e de competéncias
cognitivas gerais (...)”, e, a segunda, a mais descritiva e objectiva que Forquin (1993: 11) define
como “conjunto dos tracos caracteristicos do modo de vida de uma sociedade, de uma
comunidade ou de um grupo humano”. A segunda acepgdo suscita mais comentarios, uma vez
que tais tracos sdo considerados mais quotidianos e tradicionais ligados as instituicdes
tradicionais e aos objectos materiais.

Terry Eagleton (2003) retoma o conceito da cultura a partir da etimologia e apresenta trés
significados. O primeiro significado de cultura designa, segundo Eagleaton (2003, p. 9),
““lavoura’ ou ‘cultivo agricola’, o cultivo do que cresce naturalmente”. O conceito de cultura
como actividade humana deriva do trabalho, agricultura. Assim, a cultura deriva da natureza
trabalhada. A partir da actividade produtiva, o termo foi ganhando uma outra fisionomia que é
entidade ou educacdo. No segundo sentido, a cultura designa um processo material que se
transformou em questbes espirituais do homem, abrindo-se as crencgas cientificas e religiosas. O
terceiro significado do conceito de cultura volta-se ao primeiro e tem a sua raiz do latim, colere,
querendo significar o cultivar, o habitar. O colere aproxima-se ao cultus e logo culto, o termo
religioso que denota adoracdo e que em Kant, significa educacéo.

De acordo com Basilio (2010: 140), a no¢do de cultura no sentido acima exposto supde

crencas, leis, ritos, expressoes, costumes, habitos, vivéncias, tradicdes partilhadas por um
grupo humano. Isto é, um conjunto de padrdes de comportamento, de crencgas, sistemas
de valores morais e materiais, de organizagdes institucionais partilhados por um
determinado grupo de pessoas ou uma comunidade, mas que resulta das suas aspiracoes e
das suas construcdes.
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Basilio destaca o facto de que a cultura € um dos componentes que distingue o homem de
outros seres irracionais. Partindo do termo cultivo, chega-se a conclusdo de que a cultura é fruto
do trabalho humano. Cultivar é um predicado que implica especificamente o ser humano. Na
no¢do de cultura subjaz o conceito de educacdo. Estas duas no¢Bes ndo se excluem. Educar é
oferecer um conjunto de valores categorizados em valores morais, culturais e epistemoldgicos.

A cultura é um produto natural e fruto de transformacdo da natureza em objectos
significativos e cognitivos. No primeiro caso, conforme Eagleton (2003: 12): “a natureza produz
cultura que transforma a propria natureza”. Nesse contexto, a cultura ¢ um meio de auto-
renovacdo da propria natureza; isto €, a cultura é o objecto pelo qual a natureza rejuvenesce. O
processo de rejuvenescimento acontece com a intervencdo humana sobre a propria natureza. No
segundo caso, a cultura compreende o fazer humano. Essa volta a raiz que é cultivar.

Na concepcdo da cultura como fruto do trabalho humano que interfere a préatica
educativa, Severino (2001) expde trés dimensdes fundamentais que mediam a existéncia humana
e gque se impregnam na vida educacional, a saber: a pratica produtiva, a pratica politica e a
pratica simbdlica. Essas trés dimensfes sao fundamentais para o curriculo escolar. Na primeira, 0
homem estabelece relagdes com a natureza e transforma-a, através do trabalho, em objectos da
cultura. A natureza é culturalizada segundo as necessidades do sujeito. Segundo Severino (2001:
49): “pelo trabalho, 0 homem obriga a natureza a adaptar-se ao seu modo de ser e ndo mais se
adapta a ela, como os demais seres vivos”. A dimensdo do trabalho articula-se com as dimensdes
politicas e simbdlica. Na dimensdo politica, a cultura é o espaco e coeficiente do poder. As
relacBes sociais sdo transformadas em relagbes do poder. A cultura existe porque os homens
vivendo em sociedade estabelecem relacbes de producdo e de reproducdo. Na dimensdo
simbolica, a cultura resulta das representagdes humanas. Ela ndo é apenas resultado da natureza,
mas de apropriacdo de significados sociais, econémicos e politicos. O homem fala, escreve e

apreende a realidade com os simbolos culturais, ou seja, com o viés da sua cultura.

2. Educacéo, curriculo e cultura em Mogambique

A cultura e o curriculo ndo podem ser vistos de forma separada na teoria educacional. A
educacdo e curriculo sdo realidades imbrignadas na cultura. A educagdo se alimenta de
contetidos culturais transformados em conhecimento curricular. De facto, as teorias do curriculo

demonstram que os conteudos escolares transmitidos de geracdo em geracdo sdo conteudos
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culturais trabalhados no tempo ¢ no espago. Moreira e Silva (2008: 26) apontam que o “curriculo
e a educacao estdo profundamente envolvidos em uma politica cultural, o que significa que séo
tanto campos de producéo ativa de cultura quanto compos contestados”.

Moreira e Silva (2008) avancam a ideia de que o curriculo € um campo de produgdo e
criacdo simbolica e cultural. A partir desta constatacdo, afirma-se que a educagdo e curriculo
actuam como “partes integrantes e ativas de um processo de producéo e de criacéo de sentidos,
significacOes, de sujeitos” (Moreira e Silva, 2008: 27).

O curriculo é concebido segundo as intencbes oficiais que respondem determinadas
politicas de um aparato em vista a transmissdao da cultura do Estado. N&o obstante essa
intencionalidade, os resultados reflectem ndo a intencionalidade oficial porque a transmissédo da
cultura decorre num contexto de significados activos dos marteriais recebidos pelos individuos.

As intencdes oficiais presentes na pauta curricular e cultural expressam uma relagdo de
poder. Na educacdo, o curriculo e a cultura estdo profundamente implicados nas relacGes de
poder. Com efeito, toda politica curricular expressa uma relacéo de poder, isto porque o curriculo
responde as intencgdes politicas. A seleccdo de contetdos culturais que se tornam o conhecimento
escolar ap6s a sua estruturacao obedece as intengdes politicas.

Em Mocambique, pesquisa sobre o curriculo e cultura como componentes fundamentais
da educacdo comeca a ganhar terreno a partir da reforma educacional de 1992 e se consolidou,
em 2003, com a introducdo do curriculo local que advoga a integracdo de conteudos relevantes
para aprendizagem local na escola. A concepcao do curriculo local e a sua integracdo na pratica
pedagdgica articulando-se com o curriculo nacional sinaliza um momento significativo para o
reconhecimento e o resgate das culturas mocambicanas. O reconhecimento das culturas
mog¢ambicanas e, posteriormente, a sua integracdo na escola responde a intencdo politica de
consolidar a unidade nacional e desenvolver o patrimonio cultural da nacao.

Juridicamente essa intencdo encontra-se expressa na Lei 4/83 do Sistema Nacional de
Educacdo, no Artigo 5, no qual se anuncia a necessidade de valorizar as linguas nacionais como
componente da cultura. No quadro desse artigo, pode-se ler: “O Sistema Nacional de Educacao
deve, no quadro dos principios definidos na presente lei, contribuir para o estudo e valorizagéo
das linguas, cultura e histéria mogcambicana, com objectivo de preservar e desenvolver o

patrimoénio cultural da Nagdo”.
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Como se pode observar, o artigo refere o estudo e valorizagdo das linguas, cultura e
histéria mogambicana e ndo avanca as possibilidades do seu resgate e integracdo na escola. A
intencdo politica da unidade nacional e da constru¢do de uma cultura Unica a partir da qual outras
culturas seriam representadas era muito forte. A politica de uma Unica nagdo e uma Unica cultura
atrasou o processo de integracdo das culturas nacionais na escola.

O objectivo de construir um Estado Unico com uma cultura especifica estimulou a
construcdo de um curriculo nacional que se distanciou das linguas e das culturas locais. Os
direitos culturais eram restritos, as culturas locais eram quase fechadas ao desenvolvimento
moderno. Havia falta de comunicagdo entre as culturas nacionais. Ndo resta duvida que o
projecto da construcdo de una e unica cultura nacional teve os seus pecados ao excluir as culturas
tradicionais autdctones na educagdo. Esse foi um dos motivos invocados pelos estudiosos de
curriculo para fundamentar a tese de que o curriculo ndo pode ser considerado apenas como um
conjunto de conhecimentos adensados, sequenciados, mas um artefacto sociocultural construido
pelas populagdes nativas.

Na tentativa de resolver o problema de distanciamento, o MINED fez uma reforma a
partir da qual no curriculo se defende a tese de que as politicas educacionais fundamentam-se em
teorias culturais. Assim, é objectivo do MINED integrar na escola as culturas mogambicanas. A
integracdo das culturas locais na escola assenta nos pressupostos baseados no respeito pelas
culturas. Esta politica resgata os grupos minoritarios que sé tinham uma existéncia privada,
adquirem uma existéncia publica. De facto, fazer justica aos grupos culturais minoritarios ndo s6
para afirmar a sua existéncia publica, mas conferir a legitimidade para questionar a sua pertenca
a sociedade mogambicana.

A reforma curricular de 2003 introduziu uma componente do curriculo local que visa ndo
sO reconhecer a diversidade cultural, mas também integrar as culturas nacionais na escola. A
integracdo das culturas na escola confere estatuto politico aos grupos culturais. Trata-se de
reconhecer os direitos culturais que permitem aos individuos construir as suas identidades
pessoais e colectivas. Os direitos culturais representam uma expressdo politica vinculada a
construcdo da cidadania e ao reconhecimento dos grupos minoritarios. Sao direitos culturais,
todos os direitos de escolher e falar uma lingua, praticar crencas, construir a identidade social,

assumir um grupo étnico e respeitar o género e a sexualidade.
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A reivindicacdo pela identidade cultural € um fendmeno que aconteceu em varios paises
do mundo. Alain Touraine (2008) escreve, no seu livro, Um novo paradigma afirmando que as
minorias europeias reivindicam os seus direitos culturais. Os hlngaros, os catalfes e os curdos da
Turquia constituem as minorias que lutam pela legitimidade das suas culturas no plano
internacional. Touraine (2008: 168) destaca que estas “minorias defendem sempre 0s seus
direitos culturais, particularmente o uso da prépria lingua na escola e na vida administrativa”.

A luta pelos direitos culturais mobiliza os individuos a se unirem pela mesma causa.
Afirma Touraine (2006: 171) “os direitos culturais tém mais forca de mobilizacdo do que os
outros, € porque sdo mais concretos e dizem respeito sempre a uma populacdo determinada”. Os
direitos culturais resultam da extensdo dos direitos politicos enquanto expressdo vinculada a
formacéo de cidad&os, mas os direitos culturais se caracterizam pela proteccéo e identificacdo de
determinadas populacGes a partir das suas praticas.

Forquin (1993: 24) destaca que quando a escola busca legitimar os “contextos culturais
no interior dos quais emergem e se institucionalizam os contetdos escolares” demonstra que
toda a aprendizagem passa pela aquisicao e pela assimilacdo de certos valores culturais nacionais
e locais e pela interaccéo entre as culturas.

Para Forquin (1993: 25), o curriculo ¢ “produto da experiéncia, de alguns conhecimentos,
de atitudes e valores considerados por grupos humanos, institucionalizados e socializados pela
escola”. Nessa esteira de argumentagdo, Sacristan (2000: 15), sustenta que “0 curriculo supde a
concretizacdo dos fins sociais e culturais, a socializacdo que se atribui a educacgao escolarizada
(...)”. No seu estudo sobre a cultura, Sacristan (2000: 34), define o “curriculo como projecto
selectivo da cultura, cultural, social, politica e administrativamente condicionado que preenche
a actividade escolar e que se torna realidade dentro das condi¢Ges da escola tal como se acha
configurada”.

O sistema educativo serve-se das culturas e das historias locais para organizar 0s
conteudos, pois a escola sem conteudos culturais € uma proposta irreal e desenquadrada. Os
conteudos escolares sdo organizados em funcdo da realidade local. Tais conteddos sao
originarios de varias culturas que estruturados se tornam conhecimentos. A politica de um
curriculo nacional num pais multicultural como Mogambique é boa para consolidar a identidade

nacional, mas tem de ter em conta o dialogo intercultural.
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3. Reflectindo sobre a educacdo multicultural e o capital cultural

Michael Olneck (2007) apresenta uma reflexdo solida sobre a educacdo multicultural e o
capital cultural. Ele aponta que nas origens tedricas e préticas, a educacdo multicultural foi
concebida, nos Estados Unidos, como um “movimento multifacetado que possui um conjunto de
ideias, objectivos, praticas e comunidades de discursos e de interesses” (Banks, Gibson, Sleeter
e Grant apud Onleck, 2007: 13). De acordo com os fundadores e seus continuadores da teoria
multicultural, a educacdo multicultural como area de pesquisa educacional nasce como uma
resisténcia a dominag&o cultural europeia.

A educacdo multicultural parte de pressuposto de reconhecimento da diversidade cultural
na escola. Esta educagdo advoga um encontro multicultural no mapa nacional. A integracao de
contetidos culturais resultantes das experiéncias construidas pelos grupos sociais, étnicos e
linguisticos tem sido o ponto de ordem. Trata-se de uma educacdo que visa defender os
interesses culturais dos grupos ndo dominantes no curriculo. A caracteristica fundamental dessa
educacdo € o reconhecimento e respeito pela diversidade cultural. Desde a sua origem, ela
tornou-se uma luta pelo respeito dos direitos culturais. A educagdo multicultural procura,
sobremaneira, cultivar as atitudes, os valores e 0s comportamentos democraticos entre 0s grupos
culturais no sentido de criar harmonia e respeito. Esta educacao ordena o estatuto e os sistemas
culturais nas institui¢cbes educativas visando criar justica para aqueles sistemas que perderam
poder devido a dominacdo cultural.

A educacdo multicultural insiste no reconhecimento do capital cultural de cada grupo
social nas instituicdes educativas. A defesa pelo reconhecimento dos direitos culturais responde a
tese segundo a qual o fraco aproveitamento pedagdgico é resultado de as instituicGes educativas
estarem amarradas na transmissdo da cultura dominante e desconhecida dos alunos. O
multiculturalismo opera nas instituicbes educativas para redefinir ou transformar o capital
cultural dominante que estas instituicfes transmitem.

Em todos Estados dominados pelo sistema colonial, a escola defendeu um capital cultural
proveniente da cultura dominante. Esse capital teve uma forga energética de submeter todas as
culturas ao seu dominio. A dominacdo cultural europeia em Africa e, sobretudo, em
Mocambique foi forte e esteve sob alcada da assimilagdo. As escolas do aparato colonial
dedicaram-se a transmitir a cultura portuguesa como um capital cultural reconhecido em

detrimento das culturas construidas dentro dos grupos étnicos existentes.
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A dominacdo politica e econdémica colonial se estendeu para o ambito cultural. Ela
condicionou um distanciamento entre a cultura tradicional autéctone e a cultura escolar. A
cultura tradicional autdctone ficou subordinada a cultural estrangeira. A politica de excluséo
cultural foi herdada pelo aparato mogambicano até a década de 90. A busca da unidade nacional
fez com que o capital cultural defendido pelo aparato colonial continuasse a reinar nas
instituicbes educacionais. As culturas tradicionais locais sentiam-se excluidas nas instituicoes
educativas. As escolas continuaram a determinar o capital cultural a transmitir e reproduzir
hierarquias do conhecimento seguindo o modelo colonial. Continuaram a definir e legitimar as
fronteiras entre o conhecimento curricular institucionalizado e o saber resultante de experiéncias
populares.

Em termos legais, a escola identificava-se como espaco multicultural, mas na pratica
mostra-se resistente as culturas tradicionais autdctones. A luta pela constru¢cdo do Estado
mocambicano, da cultura nacional e da identidade solidaria mogcambicana levou as escolas a
fomentarem exclusdo das culturas. Na légica da construcdo da cultura nacional, as escolas
traduziram-se em instituicdes de formatacdo e socializacdo do capital cultural dominante. As
formas de organizacdo da escola, de construcdo do conhecimento e de avaliagcdo expressavam o
modo de reproducdo dos sistemas dominantes.

As escolas passaram a seleccionar o capital cultural conveniente para a sala. As
resisténcias culturais foram mostrando que a escola deveria ser uma instituicdo de encontros
culturais. Instituicdo legitimadora de culturas que dialogam entre si. Portanto, o capital cultural
nacional seria constituido por varias culturas que se legitimam no interior de cada grupo étnico.
As manifestacdes culturais dos grupos étnicos nacionais constituem a riqueza epistemolégica
nacional. O tufo, as timbilas de Zavala, a marrabenta e outras formas de manifestacdo cultural
formam o capital cultural seleccionado pela escola mocambicana. As expressdes culturais
seleccionadas adquirem um poder e representam a cultura nacional. De todas as formas, toda a
seleccdo cultural provoca um conflito entre 0s grupos culturais, porque o capital cultural
desempenha um papel significativo na determinagédo do estatuto e do poder de cada cultura.

Bourdieu lido pelo Olneck (2007) apresenta trés formas da existéncia do capital cultural.
A primeira forma do capital cultural expressa-se em estilos, maneiras e formas de
comportamento, interaccdo e expressdo. Na primeira forma constata-se afinidades culturais em

reaccdo as expectativas institucionais valorizadas. A segunda forma do capital cultural diz
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respeito a objectivacdo das coisas culturais produzidas e apropriadas. As coisas culturais sao
interiorizadas e corporizadas de forma individual ou colectiva. Sdo das coisas culturais
objectivadas as leis, a historia, a musica, a danca, arte, etc. A terceira forma, que expressa a
existéncia do capital cultural, estd presente nas qualificagdes académicas. As qualificacOes
académicas expressam a diferenca cultural entre o qualificado e os receptores da cultura.

A partir dessa analise, constata-se que as escolas sao instituicdes ndo s6 de producéo e
reproducdo do capital cultural, mas de legitimagdo desse capital. A escola selecciona 0s
comportamentos e praticas desenvolvidas fora do ambiente escolar independentemente do seu
valor para aprendizagem. O multiculturalismo pretende, na sua forma, mostrar os cuidados que a

escola deve observar na selec¢do do capital cultural por trés razdes:

1) o capital cultural proveniente da escola ndo € independente de outros tipos de capital;
2) as turmas presentemente favorecidas nesta distribuicdo de capital cultural podem
adoptar estratégias que travam as tendéncias de redefini¢do do capital cultural e,

3) o multiculturalismo é inerentemente contraditério no tocante a redefinicdo do capital
cultural (OLNECK, 2007:13).

A educacdo multicultural reabilita o potencial cultural existente. Ela sustenta a
diversificacdo das culturas valorizadas reconhecendo, sobremaneira, que o conhecimento escolar
deriva de outros tipos de saber. Essa educacdo multicultural luta pela diversificacdo dos materiais
didacticos e dos contetdos. Em suma, a educacdo multicultural luta pela incorporacdo dos
reportdrios culturais dos alunos. Define e redefine as politicas culturais a partir de pressuposto de
que o valor das praticas culturais depende de relagfes objectivas inter-grupais determinadas fora
da escola. Desta forma, a politica da educacdo multicultural é validar as experiéncias e 0s
referenciais culturais de cada grupo na sala de aula. Portanto, o multiculturalismo transforma os
mecanismos de relacionamento e defende o valor dos produtos culturais e das praticas dos
grupos sociais. Luta pela igualdade cultural reconhecendo as diferencas culturais. Porém, o

multiculturalismo ndo defende a interaccédo e o didlogo intercultural.

4. A educagdo intercultural e transcultural: um desafio para as escolas
Nos trés ultimos séculos, 0 mundo assistiu a uma onda de mobilidade interna e externa de
sujeitos. Nos seus movimentos, 0s sujeitos levam consigo os saberes cientificos, politicos,

culturais, etc. As epistemologias do sul encontram-se e dialogam com as epistemologias do
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norte; as culturas nacionais encontram-se com as culturas internacionais. Este processo de
movimentacdo de culturas, tradicGes, saberes denomina-se de "mobilidade epistemoldgica e
cultural™.

Na verdade, a cultura enquanto componente espiritual do homem, ela ndo é fechada nem
é fixa; esta em constante transformacdo. Se o pressuposto é de que a cultura é expressao maxima
da actividade humana, ou seja, resulta do trabalho humano, entdo cada movimento dos sujeitos
representantes da cultura implica 0 movimento da prépria cultura. O didlogo dos sujeitos
culturais condiciona uma interacgdo das culturas. Desta forma, pode-se afirmar que ocorre uma
mobilidade cultural. A mobilidade cultural e epistemologica é facilitada através dos meios de
comunicacdo social e dos movimentos migratérios.

A mobilidade dos sujeitos cria a interculturalidade e transculturalidade, ou seja,
condiciona um encontro dialégico entre culturas nacionais e internacionais; identidades
individuais e colectivas; identidades nacionais e estrangeiras; saberes locais e nacionais; saberes
nacionais e universais. A partir do processo da mobilidade dos sujeitos, as identidades culturais e
epistemoldgicas nacionais e locais cruzaram-se com as identidades culturais e epistemoldgicas
estrangeiras. Nesses encontros resulta que as diferencas culturais foram se articulando
colectivamente a partir das interaccbes. A partir das interac¢fes, os saberes cientificos e as
culturas tornaram-se ndémadas. Eles circulam de uma sociedade a outra. Essa mobilidade
epistemoldgica e cultural é facilitada pela globalizacdo. Hoje, a educagdo transmite saberes e
culturas provenientes de vérias sociedades. Os contactos constantes entre diversas culturas,
aplicacdo de teorias educacionais estrangeiras (transferéncias de teorias) colocam em relacdo
varios saberes e culturas.

A mobilidade cultural e epistemoldgica é fundamentada a partir da vida ilimitavel dos
sujeitos. Os sujeitos encontram-se num contexto bioldgico e geografico onde decorrem os
processos de formacdo da identidade transcultural e intercultural. As tendéncias de globalizacéo
expressam a formacdo da interculturalidade e transculturalidade. A uniformizacdo das culturas,
das politicas e dos saberes em nome do desenvolvimento global leva a despolitizacdo dos
Estados e a perca de espacos de identificacdo a partir dos quais se desenvolviam identidades
individuais e nacionais. Os individuos assimilam culturas desconhecidas movimentadas pelo
mercado global. Ao se aproximarem do mercado global, as pessoas absorvem determinadas

culturas que véo se cruzando com a cultura nativa.
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Os processos de interculturalidade e transculturalidade ameacam a construcdo de
identidades e culturas locais na escola. O local no sentido de algo singular especifico, tende a
extinguir-se devido o intercambio de culturas mobilizadas pelos meios de comunicacdo social.
Na escola assiste-se a uma manifestacdo das culturas nacionais e internacionais; um vaivém de
culturas; um movimento de saberes interiorizados pelos sujeitos. Tal como acontece na escola,
também em casa hd um fluxo de culturas invadindo a sala de estar. Assim, o local geografico é
substituido por local discursivo. A convivéncia entre a cultura local e nacional, nacional e
internacional cria um campo heterogéneo. A interacgdo permanente de culturas heterogéneas do
mundo pode levar ao nascimento de hibridismo cultural e ndo a morte das culturas locais.

A interculturalidade e a transculturalidade sdo novos paradigmas discutidos pelos
estudiosos de politicas educacionais. A interculturalidade e transculturalidade sdo paradigmas
que pretendem substituir o paradigma da educagdo multicultural que suportava a tese do
reconhecimento cultural, mas ndo interacc¢éo cultural.

A interculturalidade tem lugar no debate educacional porque pretende incentivar uma
interaccdo cultural e um dialogo entre as culturas. A interculturalidade coloca duas ou mais
culturas em interaccdo de uma forma horizontal e sinérgica. Assim, a politica intercultural
defende que nenhum grupo cultural encontra-se acima de outro. A interculturalidade favorece a
integracdo e a convivéncia das pessoas pertencentes a culturas diferentes.

A educacdo intercultural e transcultural tende a criar relagdes interculturais que visam
construir um ambiente de didlogo e convivéncia entre as culturas. A pedagogia intercultural
contradiz a politica de multiculturalismo que socializava a ideia do reconhecimento e respeito as
culturas, mas ndo o resgate, a interaccdo, o didlogo intercultural. De facto, a educacdo
multicultural desenvolveu uma politica com duas caracteristicas fundamentais: 1) defesa pela
igualdade de oportunidades educativas, a equidade e luta contra todos os tipos de descriminacéo
racial, étcnica, sexual, linguistica e religiosa; 2) a busca de abordagem curricular introduzindo,
no curriculo, mudancas que permitem romper a hegemonia de um Unico tipo de conhecimento,
de cultura e de lingua.

A educagdo multicultural tendia a resolver o problema relacionado ao reconhecimento do
outro como sujeito. Esta educacdo visava construir um mapa nacional para cristalizar a politica
cultural. Em Mocambique, o multiculturalismo caracterizou-se pela luta pelo reconhecimento das

diversas culturas nacionais que foram marginalizadas pela politica colonial. A luta pelo
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reconhecimento das culturas inscrevia-se no principio da unidade nacional e acompanhava todo o
processo de construcdo do Estado nacional. A unidade cultural respondia os pressupostos
politicos segundo 0s quais era necessario construir um unico Estado com uma cultura nacional.

Em oposicdo as caracteristicas do multiculturalismo, foi criado um novo paradigma a
partir do qual se advoga o convivio e didlogo. As teorias de interculturalidade e
transculturalidade na educacdo surgiram com o objectivo de construir um ambiente de interacgédo
entre as culturas internas e externas. Estas correntes reconhecem a diversidade cultural, mas
reforcam a convivéncia dialdgica de varios grupos étnicos na escola. Contestam todo o tipo de
teoria que reconhece a existéncia de varias culturas no mesmo mapa nacional, mas que nédo
coloca em dialogo vérios grupos culturais.

Mogambique € um mosaico cultural e cada grupo étnico existente no territorio luta pela
auto-afirmacdo da sua cultura. A cultura nacional é resultado de encontro das diversas culturas
gue convivem e interagem com outras culturas. O Estado estabeleceu uma politica cultural a
partir da qual em cada ano se realiza o festival cultural. A politica cultural mocambicana visa
defender e promover os direitos culturais de cada grupo étnico, mas também criar um espaco de
interaccdo das culturas. A politica cultural promove um diélogo intercultural, uma interaccdo e
uma convivéncia cultural.

Na verdade, a educacdo intercultural desenvolve trés atitudes basicas, nomeadamente a
visdo dindmica das culturas, crenca nas relacBes quotidianas que se estabelecem através da
comunicacdo ou dialogo e luta pela construcdo de uma ampla cidadania com igualdade de
direitos. O encontro de diversas culturas e realidades socioecondémicas tornou-se um desafio que,
em certos casos, provoca inumeros conflitos étnicos, religiosos, culturais e sociais. As
comunidades opfem-se a influéncias culturais homogeneizantes. O crescente movimento de
migracdo marcado pela busca de novas possibilidades de subsisténcia cria uma diversidade
fragmentada e uma unidade cultural.

Uma educacdo intercultural e transcultural deve ser pensada dentro de um processo
interactivo social e cultural entre diferentes valores, opinides, posi¢des sociais e habilidades. A
qualidade da educacdo em sociedades democraticas e multiculturais formula-se a partir dos
encontros transculturais. Uma educacgéo intercultural desenvolve-se em projectos colectivos. A
educacdo transcultural € um processo de constante transformagéo e reconstitui¢éo cultural onde o

desafio consiste na busca e reafirmagéo da identidade, na formulagdo de um projecto comum no
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encontro entre diversas culturas. A educacdo transcultural exige a presenca de educadores
capazes de mobilizar as culturas para um encontro intercultural a partir do qual se véo

construindo novas identidades culturais.

5. O dualismo cultural na escola mo¢cambicana

Antes de mostrar o dualismo cultural na escola mogambicana, convém afirmar que a
cultura é um reportdrio de saberes conhecidos por saber fazer, saber ser, saber estar e saber
saber. Estes saberes sdo construidos e reconstruidos por diversos sujeitos nas suas interacgoes.
Cada sujeito transporta consigo caracteristicas da sua cultura. No encontro entre 0s sujeitos
decorrem trocas de simbolos culturais. Esses simbolos culturais representantes de vestigios do
espirito humano integrados na escola transformam-na em instituicdo multicultural.

Na verdade, a escola mogambicana caracteriza-se por dois cenarios fundamentais. O
primeiro cendrio é a existéncia do mono-culturalismo. Nas escolas rurais, este cenario € evidente.
A caracteristica fundamental deste cenario é a socializacdo de Unico padrdo de vida cultural. Os
alunos apresentam na sua maioria um modo de comportamento cultural partilhado na
comunidade. De facto, as escolas das zonas rurais caracterizam-se, na sua maioria, por um
fendmeno mono-cultural. Por outras palavras, a populacdo estudantil partilha a mesma cultura e
a mesma lingua. A escola socializa a cultura e a lingua do Estado (institucionalizada) tendo em
consideracdo as culturas e linguas locais. Embora as escolas rurais se considerem de
monoculturais, aspecto que facilita a construcdo de curriculo tnico - curriculo nacional, ocorrem
duas praticas culturais: praticas boas e praticas supersticiosas. O desafio para estas escolas é
desmistificar o mito cultural.

A escola deve trabalhar no sentido de inverter as concepgdes arraigadas na base cultural
desenvolvidas em alguns grupos étnicos existentes em Mogambique. De facto, nalgumas regifes
de Mocambique as pessoas desenvolvem concepgbes culturais a partir das quais o fracasso
escolar se explica com base nas forcas espirituais; a infecundidade feminina é atribuida aos
espiritos; a saudagéo entre vizinhos é feita atraves de encomendas de cobras ou relampagos, etc.
Essas praticas culturais sdo consideradas inuteis na escola. Resulta dai um conflito entre a escola
e as praticas folcloricas das pessoas inseridas nas comunidades. Um conflito porque os sujeitos
praticantes encontram-se divididos entre viver e engrenar a cultura trabalhada e estruturada pela

escola — cultura que responde aos interesses da classe dominante — ou as praticas folcloricas.
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O segundo cenério € existéncia da escola intercultural e transcultural. Neste cenario, a
escola encontra-se diante de grandes desafios criados pela globalizacdo e pelos rapidos
desenvolvimentos tecnoldgicos. A técnica criou uma industria cultural. A Cultura deixou de ser
uma propriedade de uma comunidade, pois é produzida e difundida para todo mundo. Os ventos
de globalizacdo véo carregando consigo as novas culturas e novas gramaticas produzidas pelas
teconologias de informacéo e comunicacéo.

No segundo cenario caracteristica essencial ¢ a predominancia de vérias culturas
nacionais e internacionais. Trata-se de um cenario vivido nas escolas urbanas e suburbanas. O
desafio que se assiste nestas escolas €, efectivamente, a articulagdo intercultural. A escola
assume-se como instancia a partir da qual interagem diversas culturas. Torna-se instituicdo que
permite dialogo, relacdo e convivéncia das culturas. Além de facilitar o didlogo, a escola desafia-
se em definir a cultura escolar a ser aprendida.

Em todos os momentos decorre uma mobilidade cultural. As migracGes internas e
externas dos sujeitos e 0s meios de comunicacdo social sdo responsaveis pela mobilidade
cultural. A propria escola mobiliza variadas culturas nacionais e internacionais. Cada literatura
que a escola usa expressa uma cultura. Se o pressuposto é pautar-se no respeito a cultura e na
integracdo das culturas no processo de ensino aprendizagem, a questao que se pode colocar é que
curriculo a escola poderéa construir.

Nas zonas urbanas um curriculo hibrido faz sentido para integrar as sensibilidades
culturais. Contudo, levantam-se as seguintes questfes: em termos politicos como se legitima o
principio da cidadania num curriculo hibrido? Como articular os curriculos hibrido na questao da
cultura nacional? Sabe-se que a escola, enquanto instituicdo politica, tende a socializar uma
cultura do Estado e preservar os valores da cultura nacional.

No passado, era considerado absurdo abordar na escola mogambicanas questdes sobre
gays, lésbicas ou travestis. Também eram insignificativas abordagens multiculturais na escola
mocambicana. Hoje tornaram-se realidades infindaveis na escola. Os alunos que estdo nas
escolas urbanas de Mocambique sdo provenientes de varios grupos culturais. Assim, a escola

deve estar preparada para esta realidade inquestionavel.



67

Bibliografia

TOURAINE, Alain. Um novo Paradigma: para compreender o mundo de hoje. 2. ed. Rio de
Janeiro, Vozes, 2006.

PARASKEVA, Jodo M, PEREIRA, Julio Diniz e BILLINGS, Gloria Ladson. Multiculturalismo,
curriculo e formacéo docente: ideias de Wisconsin. Lisboa, Didactica Editora, 2007.

FORQUIN, Jean-Claude. Escola e Cultura: as bases sociais e epistemoldgicas do conhecimento
escolar. Porto Alegre, Artes Médicas, 1993.

EAGLETON, Terry. A idéia de cultura. S&o Paulo, UNESP, 2003.

SACRISTAN, J. Gimeno. O curriculo: Uma reflexdio sobre a pratica. 3. ed. Porto Alegre:
Artmed, 2000.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Educacao, sujeito e historia. S0 Paulo, Olho d’ Agua, 2001.

MOREORA, Anténio Flavio e SILVA, Tomaz Tadeu (orgs). Curriculo, cultura e sociedade. 10.
ed. S&o Paulo, Cortez, 2008.

BASILIO, Guilherme. O Estado e a escola na construcéo da identidade politica mocambicana
(Tese de doutoramento). Séo Paulo, PUCSP, 2010.

MINED. Lei 4/83 do Sistema Nacional de Educagéo. Maputo, MINED, 1983.

OLNECK, Michael. Podera a educacdo multicultural aleterar o que conta enquanto capital
cultural? In: PARASKEVA, Jodo M; PEREIRA, Julio Diniz e BILLINGS, Gloria Ladson.
Multiculturalismo, curriculo e formacgdo docente: ideias de Wisconsin. Lisboa, Didactica
Editora, 2007.



68

I. 6. Necessidade e possibilidade da Educacéo Patriotica em Mogambique

Juliano Neto de Bastos’ e Stela Mitha Duarte®

Resumo

A presente comunicagdo visa reflectir sobre a existéncia, a necessidade e a possibilidade de
desenvolvimento da Educacdo Patriética como tema transversal no contexto do sistema educativo
mocambicano. A comunicacdo baseia-se na pesquisa bibliografica e documental e na experiéncia
informada dos autores. Procura responder a questdo: como tem sido a experiéncia do sistema educacional
moc¢ambicano no tocante a Educacdo Patridtica? Argumentamos que em Mocambiqgue, as transformacdes
socioecénomicas e politicas estdo associadas a transicdo de uma economia centralizada para uma
economia do mercado; a transicao de um sistema politico monopartidario para um sistema multipartidario
que se pretende democratico, com toda a componente ideoldgica que cada um dos referidos paradigmas
traz consigo. Assim, essas mudancas tém influenciado a abordagem da educacdo patriética, notando-se a
mudanca da centralidade no processo de formagdo do Homem Novo colocada como acento ténico na I?
Republica (1975-1990) para a construgdo de uma cidadania dentro de um contexto de pluralidade.
Concluimos que, apesar de nenhum sistema educativo se constituir como apolitico, pois, regra geral, a
educacdo reflecte e reproduz os interesses de classe, é imperioso que os valores patridticos mais
consensuais e, eventualmente, mais duraveis, abordados de forma transversal, possam espelhar os
interesses dos varios actores, inseridos numa sociedade em construcdo, que se pretende plural, onde o
respeito pela diferenca ganhe primazia como elemento de coeséo.

Palavras- chave: Educacéo patridtica; Patriotismo autoritario; Patriotismo democratico; Mocambique.

Introducgéo

Os temas transversais foram incluidos no sistema de ensino mogambicano a partir das
Gltimas reformas educativas dos anos 2000 em diante. Por exemplo, no Ensino Secundario Geral
foram definidos um total de 10 temas transversais que devem ser abordados nas varias
disciplinas ao longo do processo de ensino-aprendizagem, nomeadamente, Cultura de Paz,
Direitos Humanos e Democracia; Género e Equidade; Salde Reprodutiva (ITS, HIV/SIDA,
Saude e Nutricdo; Prevencdo e Combate ao alcool, tabaco e outras drogas; Ambiente e Uso
Sustentavel dos Recursos Naturais; Desastres Naturais (cheia, seca, ciclone, sismo); Seguranca

Rodoviéria; Preservacdo do Patrimonio Cultural e ldentidade Cultural e Mogambicanidade. Na
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Universidade Pedagogica, instituicdo vocacionada a formacgédo de professores, sdo sugeridos 0s
seguintes temas: Empreendedorismo; Curriculo Local; Saude Reprodutiva (HIV/SIDA);
Educacdo para a Paz; Género; Preservacdo do Meio Ambiente.

Com este artigo pretende-se analisar a existéncia, necessidade e possibilidade de
desenvolvimento da Educagdo Patridtica como tema transversal no contexto do sistema
educativo mocambicano.

Como metodologia adoptou-se a pesquisa bibliografica e documental e a experiéncia
informada dos autores.

O artigo esta estruturado da seguinte forma: em primeiro lugar explora-se a importancia
dos temas transversais e, mais especificamente, da Educacdo Patridtica; seguidamente analisa-se
0 desenvolvimento da educagdo patriética em Mocambique desde o periodo pds-independéncia
até a actualidade; seguidamente sdo apresentadas as conclusdes e sugestdes e a bibliografia.

I. Os temas transversais no ensino

Os temas transversais surgem para dar resposta a uma série de inquietaces que existem
na sociedade contemporénea. O rapido desenvolvimento cientifico e tecnoldgico coloca a
sociedade, no geral, e a escola, em particular, uma série de interrogacdes e desafios.

A escola tem que estar ligada mais profundamente a comunidade onde esta inserida,
contudo os planos curriculares estdo assentes em logicas tradicionais, das quais é dificil
desprenderem-se.

Como forma de dar resposta a varias questdes quotidianas, os sistemas educativos
adoptam temas transversais, que sem estarem ligados directamente a uma determinada disciplina,
perpassam o curriculo e impregnam-no, permitindo colocar os alunos, os professores e a escola
mais presentes no dia-a-dia das comunidades onde estdo inseridos, ou seja, eles "destinam-se a
superar alguns efeitos perversos (...) que junto com outros de grande validade, herdamos da
cultura tradicional” (BUSQUETS, 1999:36).

Para GAVIDIA, os temas transversais constituem um "simbolo de inovacéo, de abertura
da escola para a sociedade..." (2002:16).

O trabalho com os temas transversais pressupde esta abertura da escola pelo facto de
esses mesmos temas serem flexiveis na sua abordagem, que pode ser feita de diferentes formas e

por diversos actores.
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Temas como Seguranca Rodoviaria, HIV/Sida, Calamidades Naturais, Preservacdo do
Ambiente, entre outros, sdo candentes na sociedade mogcambicana e € importante que eles sejam
trazidos & andlise, reflexdo, consciencializacdo e acc¢do na escola, podendo e devendo receber
varios contributos da comunidade para a sua abordagem.

A inclusdo dos temas transversais numa dada escola ndo pode obedecer a normas rigidas,
porque dependendo da realidade em que ela esta inscrita, € possivel identificar questdes mais
prementes que devem ser tratadas pelos alunos e professores.

Concordamos assim que o0s temas transversais constituem "uma forma democratica de
seleccionar o contetdo escolar, no sentido de tornar oportuna a participacdo de outros
elementos alheios ao sistema educacional formal (...) a familia, os meios de comunicacdo, as
organizagdes ndo governamentais e as instituicdes administrativas e politicas locais™ (YUS,
2002:46).

A abertura da escola a sociedade proporciona uma formacéo plena e integral do aluno ao
nivel do saber, saber fazer e saber ser/estar, tornando-o um individuo consciente das questfes
sociais, culturais, politicas e econémicas que o rodeiam.

A transversalidade, juntamente com a interdisciplinaridade constituem-se como "modos
de trabalhar o conhecimento que visam a reintegracdo de dimensdes isoladas umas das outras
pelo tratamento disciplinar" (BOVO, 2005:4).

Tal como afirma MORIN, os trés pilares da certeza do mundo cientifico: (i) a ordem, a
regularidade, a constancia, o determinismo absoluto; (ii) a separabilidade e (iii) o valor da prova
absoluta, encontram-se actualmente em desintegracdo (1999:49). Este autor desenvolve a ideia
do pensamento completo, sendo que "... a complexidade ndo compreende apenas quantidades de
unidades e interaccfes que desafiam as nossas possibilidades de calculo; compreende também
incertezas, indeterminacdes, fendmenos aleatorios..." (MORIN, 1995:52).

Em Mocambique, a educacdo patridtica e, mais actualmente, a educacdo para a cidadania
sempre constituiu preocupacdo a nivel do desenvolvimento curricular. Actualmente, a educacgéo
para a cidadania incorpora a construcdo da identidade nacional, a valorizagdo dos simbolos
nacionais, o respeito a diferenca e a diversidade, ao bem comum, as leis, a participa¢do na vida
social, cultural, politica e econdmica da comunidade e do pais em geral; ao exercicio da

democracia, a solidariedade para com o povo do seu pais e de outros paises do mundo.
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Il. A educacéo patriotica/a educacéo para a cidadania em Mogcambique

Apols a independéncia nacional e na perspectiva de construir uma nova sociedade
mogambicana assumida como “indissocidvel da criagdo do Homem Novo" (MACHEL,
1975:159), coube a educacdo e cultura a tarefa de levar adiante a empreitada de criar esse
Homem.

O Decreto-Lei n° 39/75 de 15 de Abril cria a disciplina de Educacgéo Politica em todos 0s
graus e niveis de ensino, com a perspectiva de que iria "... contribuir decisivamente para a
criacdo de um Homem Novo mogambicano, aberto a critica e & autocritica, como uma visdo
cientifica e dialéctica do mundo” (MEC, 1975:15). O entendimento que existia em relacédo a esta
disciplina era que se tomasse em consideracdo para o facto de a Educacéo Politica ndo se fazia sé
através da disciplina instituida, mas sim que todas as matérias ministradas e todas as aulas teriam
que transmitir a ideologia dominante e formar politicamente.

O Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), elaborou, no ambito da sua Il Reunido
Nacional em 1977 um documento intitulado "O Homem Novo". Neste documento define-se o
materialismo-historico como sendo a base da formacédo do Homem Novo (MEC, 1977:15).

Em vérios documentos da altura, elaborados sob chancela da Frelimo, é possivel
identificar caracteristicas do Homem Novo como sendo o individuo politicamente engajado na
transformacéo revolucionéria, que trabalha para melhorar constantemente os seus conhecimentos
politicos, cientificos, profissionais, 0o seu comportamento politico e moral; que se forma dentro
da colectividade, através da critica e autocritica (MEC, 1977:23); que se libertou do
obscurantismo e da supersticdo, assim como da mentalidade burguesa (MACHEL, 1977:5) ou
entdo liberto de toda a carga ideoldgica e politica colonial e de valores negativos tradicionais,
capaz de apropriar-se da ciéncia e da técnica para a colocar ao servi¢co da revolucdo (RPM,
1983).

Na Lei 4/83 do Sistema Nacional de Educacdo (SNE) esta explicito que "na construcao
da sociedade socialista, o sistema de educacdo deve, no seu conteudo, estrutura e método
conduzir a criagdo do Homem Novo" (RPM, 1983). Nesta optica, 0 SNE fundamenta-se "nas
experiéncias da educacdo desde a luta armada (...) nos principios universais do marxismo-

leninismo e no patriménio comum da Humanidade™ (lbid.).
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Resumindo, a criagdo do Homem Novo, constituia a pedra angular do processo
revolucionario que caracterizou grande parte da 12 Republica (1975-1990). Por isso, pela via da

educacéo e da reeducacédo procurava-se, pelo menos em teoria, alcangar esse desiderato.

Educacao patridtica até 1992

A 1l Conferéncia Nacional do Trabalho Ideoldgico da Frelimo, realizada na Beira, em
Junho de 1978, definiu que a "orientacao e o controlo politico-ideoldgico da educacéo e cultura
é funcéo especifica do Departamento do Trabalho Ideoldgico do Partido. O principal objectivo é
a implementacao das orientacfes no ensino, a todos os niveis e em todos os sectores” (Frelimo,
1977:157).

Nesta senda, uma das tarefas atribuidas a este Departamento foi dinamizar a criagdo de
células do Partido em todas as escolas, bem como definir as atribuicGes dessas células e as
relacdes entre as diversas estruturas da escola (Ibid.:58). De entre as recomendacdes saidas desta
Conferéncia, salienta-se o facto de que os professores de Educacdo Politica, estando dependentes
do MEC, deveriam também ser orientados pelo Departamento do Trabalho Ideoldgico do Partido
(Ibid.:62).

Foi deste modo que a forca ideoldgica do Partido se fazia sentir com toda a sua plenitude
nas escolas. Numa andlise das Orientacbes e Tarefas Escolares Obrigatorias (OTEQOSs), uma
brochura publicada pelo MEC sobre as actividades planificadas para um determinado ano
lectivo, neste caso de 1986, podemos observar uma série de medidas para melhorar e intensificar
a Educacdo Patridtica. Sem pretendermos ser exaustivos, algumas delas podem ser destacadas: o
caracter partidario e ideolégico que tem que estar presente em cada disciplina; excursdes e visitas
a varios locais incluindo sedes dos 6rgaos do Partido, do Poder de Estado; organizacdo de salas
de educacdo patriotica; relatos de experiéncias pessoais por trabalhadores de vanguarda e
dirigentes; explicacdo aos alunos sobre quem sdo 0s inimigos externo e interno, quem sdo 0s
bandidos armados; organizacdo de grupos de vigilancia, treino politico-militar; explicacdo aos
alunos da importancia do Servigo Militar Obrigatorio (MEC, 1986:15).

Embora estas OTEOs néo se refiram especificamente a “"temas transversais”, sdo dadas as
seguintes orientacoes:

"... cada professor ao preparar as suas aulas deve saber explorar conteidos que sirvam
para a educacdo patriotica. Sem que cada disciplina se ocupe de questdes de educacdo
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patridtica, ndo sera possivel transmitir conhecimentos que sirvam de fundamento para o
engajamento consciente dos alunos na construcgdo do socialismo™ (MEC, 1986:58).

As OTEOs déo ainda orientacdes para a constituicdo de Salas de Educacgéo Patridtica nas
escolas, sendo as mesmas destinadas a facultar o conhecimento na comunidade escolar dos "...
dirigentes do Partido e Estado, 6rgdos do Partido e Estado e suas fungdes, potencialidades
econdmicas e principais projectos de desenvolvimento do Pais e da regido" (MEC, 1986:67).

Também eram dadas orientagdes de como as salas deveriam ser organizadas, com uma
lista de itens que elas deviam conter, como, por exemplo: fotografias do I° Presidente da
Frelimo, do Presidente do Partido e Presidente da RPM, dos membros do Bureau Politico, do
Governador da Provincia, do Administrador do Distrito, dos herdis nacionais; organigramas com
o0s 6rgdos do Partido e do Estado e suas fungdes; mapas ou outras formas de representacdo com
as principais potencialidades econémicas e projectos de desenvolvimento do pais e da provincia
ou distrito e sua localizacdo; mapa de Mocambique, planisfério, exemplares da Constituicdo da
Republica, principais resolucdes das sessdes do Comité Central e da Assembleia da Republica,
coleccdo dos discursos do Presidente da RPM; as bandeiras do Partido e do Estado; Jornal do
Professor; Revista Tempo; obra dos classicos do Marxismo-Leninismo, cartazes referentes a
datas comemorativas ou acontecimentos importantes (MEC, 1986: 67-68).

No referido ano de 1986, as escolas primérias ndo teriam salas de educacao patriotica,
mas teriam que ser afixados em lugares de honra as fotografias do Dirigente maximo do pais e
dos membros do Bureau Politico e os alunos deveriam compreender o significado disso para o
pais.

Nas palavras de Lénine, como as que se seguem, publicadas no livro IX Congresso do
Partido Comunista da Russia, Moscovo, 1920, "Devemos empregar todo o aparelho do estado
para que os estabelecimentos de ensino, a educacao extra-escolar, a preparacdo pratica, tudo
isto, sob a direccdo dos comunistas, estejam ao servico dos proletarios, operarios e camponeses
trabalhadores” (LENINE, 1977:21). No Discurso pronunciado no Congresso dos
Internacionalistas de toda a Rdssia, 05/06/1918, Lénine enfatiza que "A tarefa da nova
pedagogia fundamenta-se na ligacdo da actividade docente com a tarefa da organizagdo
socialista da sociedade" (LENINE, 1977:121).

Em suma, neste periodo, o patriotismo que se procurava introduzir e desenvolver em

Mogambique atraves da Educagdo patriotica nas escolas assentava basicamente nos valores
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definidos pela FRELIMO, da perspectiva de tornar a sociedade homogénea, de pensamento
anico no quadro da dicotomia revolucionario- reaccionario que provinha ja desde os tempos da
Luta de Libertacdo Nacional (1964-1974). Portanto, era conduzido dentro da perspectiva de
implantacdo de uma Ditadura do Proletariado. Assim, o patriotismo que se procurara alimentar
enquadra-se naquilo que alguns autores consideram como patriotismo autoritario ou patriotismo
cego que basicamente assenta nos seguintes fundamentos ideolégicos:

e crenca da superioridade de um pais em relacdo a outros;

fidelidade primaria a terra, direitos de sucessdo, cidadania legal e as causas defendidas
pelo governo;

e lealdade sem questionamento;

e apoio incondicional aos dirigentes;

e indiferenga as deficiéncias e a discordia social dentro da nacéo;

e conformismo; dissidéncia vista como perigosa e desestabilizadora (WESTHEIMER,
2009).

A Educacao Patridtica de 1992 até a actualidade

Como resultado das mudangas constitucionais introduzidas em 1990, novos valores
emergem no contexto da democratizacdo que paulatinamente se consolida, mas que foi-se
impondo novos desafios relacionados com o verdadeiro exercicio da cidadania, uma componente
importante no quadro da educacdo patridtica. A 112 Republica procura distanciar-se da I3, pelo
menos do ponto de vista ideoldgico, apesar dos principais actores politicos permanecerem em
actividade, procurando ajustar-se aos novos contextos onde novos actores procuram disputar o
acesso ao poder.

O SNE ¢ reajustado pela Lei n°%/92 de 06 de Maio del992, num contexto de
multipartidarismo, economia de mercado e Estado de Direito, sendo que a carga ideoldgica
relacionada com o Homem Novo e sua formacéo é retirada.

Fundamentalmente, no que tange a educacdo patridtica /educacdo para a cidadania, 0s
novos contextos permitem perspectivar o desenvolvimento de um patriotismo democratico que,
de acordo com WESTHEIMER (2009), se traduz nos seguintes pressupostos ideoldgicos: (i)
crenca de que os ideais de um pais sdo dignos de admiracéo e respeito; (ii) fidelidade primaria

aos principios que fundamentam a democracia; (iii) questionamento critico e lealdade



75

deliberativa; (iv) cuidado e atencdo as pessoas inseridas na sociedade com base em principios
especificos tais como, a liberdade, a justicay (v) sinceridade na condenagdo das deficiéncias,
especialmente dentro da nacdo; (vi) respeito e até mesmo encorajamento a dissidéncia.

Em suma, os requisitos basicos para uma educa¢do patridtica/educacdo para cidadania
parecem apontar para o respeito pelos direitos humanos, desenvolvimento do espirito de
tolerancia, sobretudo numa situacao pos-conflito e respeito a alteridade.

Sem prejuizo da participacdo das escolas na definicdo de temas para a educagdo
patridtica/ educacdo para a cidadania, quer-nos parecer que uma parte da experiéncia
anteriormente acumulada®, no contexto da I* Republica, podia ser aproveitada para disseminar
aspectos gerais que constituam preocupacdo permanente da sociedade mogambicana, tais como a
questdo da unidade nacional, paz e reconciliagdo; o respeito a diferenga, a valorizacdo do
patriménio artistico e cultural; a necessidade de participar activamente no processo de
democratizacdo ndo sé pelo envolvimento nos pleitos eleitorais, mas também através do uso dos
direitos consagrados pela Constituicdo para reclamar, ou sugerir melhores formas de prestacédo
de contas pelas elites politicas e compreender a necessidade de envolvimento em organizagoes
da Sociedade Civil, como alternativa a hegemonia dos partidos politicos.

I11-Conclusdes

Apesar das diferentes transformacBes socioeconémicas e politicas que tém estado a
ocorrer no pais, fica claro, nesta comunicacdo, que um aspecto central que se nos apresenta
relaciona-se com preocupacdo de formar o individuo integralmente de modo a que possa exercer
devidamente a sua cidadania. Por outras palavras, procura-se, em Ultima analise, dotar os
cidaddos de principios e valores consentaneos com 0s ideais que constituem, ou pelo menos
parecem constituir, uma plataforma para a estabilidade social, politica e econdémica do pais. Para
a consecucao deste desiderato, a educacdo é chamada a ajustar-se aos diferentes momentos de
modo a cumprir cabalmente a sua funcdo de preparar as novas geracdes. A educacdo faz isso, ou
procura fazer, também através dos temas transversais, de uma forma geral, e no caso vertente,

pela via da educacdo patriotica/ educagédo para cidadania.

® As OTEOs poderiam também voltar a desempenhar esse papel de uma forma estruturada garantindo que no
minimo alguns aspectos gerais devidamente identificados possam ser objecto de abordagem em diferentes
disciplinas. Por sua vez, as escolas poderiam, tendo em conta 0 seu projecto educativo, identificar as questes
candentes tendo em conta as comunidades onde estejam inseridas.
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Sendo a educacéo patridtica /educacgéo para cidadania, necessaria, extremamente sensivel
e ndo raras vezes fracturante, existe toda a necessidade de se encontrarem amplos consensos no
tocante a definicdo de aspectos mais convergentes do que divergentes que possam ser tratados
nas escolas. Esta preocupacdo deve-se ao facto de reconhecermos que a escola geralmente
reproduz o que ocorre na sociedade nas suas multiplas vertentes, designadamente politica,

econdmica, social e cultural.

Bibliografia

BOVO, Marcos. Interdisciplinaridade e transversalidade como dimensdes da ac¢do pedagdgica.
Revista ~ Urutagua  Quadrimentral n° 7  Ag/Set/Out/Nov., 2005. In:
http://www.uem.br/urutagua/007/07bovo/.htm.

BUSQUETS, Maria Dolors. Temas transversais em educacdo: bases para uma formacéo
integral. S. Paulo, Editora Atica, 1999.

FRELIMO. Il Conferéncia Nacional do Trabalho ldeolégico (documentos). Beira, Junho de
1978.

GAVIDIA, Valentin. "A construcdo do conceito de transversalidade”. In: NIEVES ALVAREZ,
Maria et al. Valores e temas transversais no curriculo. Trad. de Daisy Vaz de Moraes. Porto
Alegre, Artmed, 2002 (pp 15-30).

LENINE, V. I. Sobre a educacéo. Vol Il. Lisboa, Seara Nova, 1977.

MACHEL, Samora. A Nossa Luta. Maputo, Imprensa Nacional, 1975.

. Estudemos e facamos dos nossos conhecimentos um instrumento de libertacdo do povo.
Maputo, FRELIMO, 1977.

MEC (Ministério da Educacgdo e Cultura). Anuario do ensino 1975. Maputo, Imprensa Nacional
de Mocambique, 1975.

. O Homem Novo. Documento de estudo elaborado pelo Ministério da Educacéo e Cultura.
Il Reunido Nacional, Maputo, MEC, 1977.

____. Orientacgdes e tarefas escolares obrigatérias para o ano lectivo de "1986". Maputo,

Imprensa Nacional de Mogambique, 1986.

MORIN, Edgar. Complexidade e transdisciplinaridade: a reforma da Universidade e do Ensino
Fundamental. Natal, UFRN, 1999.



77

____ . Introducéo ao pensamento complexo. 2. ed. Lisboa, Instituto Piaget, 1995.

RPM (Republica Popular de Mogambique). Boletim da Republica. Lei n°4/83. | Série, n°® 12,
Aprova a Lei do Sistema Nacional de Educac¢éo. Maputo, Imprensa Nacional, 1983.

RM (Republica de Mogambique). Boletim da Republica. Lei n°6/92. | Série, n° 19. Reajusta o
Quadro Geral do Sistema Educativo. Maputo, Imprensa Nacional, 1992.

YUS, Rafael. "Temas transversais e educacdo global: uma nova escola para um humanismo
mundialista”. In: NIEVES ALVAREZ, Maria et al. Valores e temas transversais no
curriculo. Trad. de Daisy Vaz de Moraes. Porto Alegre, Artmed, 2002. (pp. 31-48).

WESTHEIMER, Joel. Should Social Studies Be Patriotic? In: Social Education, 2009.73, 7, 318.



78

I. 7. Implementacéo de uma politica de educa¢ao de “revolucio silenciosa” na base da
Psicologia Sistémico-vectorial: chave para a melhoria da qualidade de educagdo em

Mocambique

José Matemulane®®

“De cada qual, segundo sua capacidade;
a cada qual, segundo suas necessidades.”
K. Marx

Resumo

A formacao e retreinamento, actualizacdo dos conhecimentos e habilidades tornam-se uma questdo-chave
no respeitante a competitividade do individuo, organizacao, nagdo. N&o é por acaso que 0s pesquisadores
vém dizendo que na sociedade moderna aparece em primeiro plano, a divisdo das pessoas em formadas e
ndo formadas. Se ndo formos capazes de fazer um salto educacional, seremos testemunhas de uma
catastrofica derrota na batalha civilizacional ora em curso. Em termos relativos, ndo existem duvidas de
que o sistema de educagdo em Mogambique demonstrou ao longo das quase quatro décadas de sua
existéncia, um crescimento qualitativo muito significativo. Infelizmente, essa “qualidade significativa”
continua muito aquém das exigéncias minimas que permitam ao pais concorrer em pé de igualdade com
0s demais paises neste mundo cada vez mais globalizado. Independentemente das controvérsias que
possam existir em relagdo a legitimidade dos variadissimos critérios de avaliacdo da qualidade da
educacdo tanto a nivel interno (inter escolar, interuniversitario, etc.), como a nivel internacional (rating
dos paises), em ultima instancia o indicador objectivo de qualquer sistema de educacéo é definido pela
qualidade do capital humano, que se reflecte nas conquistas técnico-cientificas alcangadas por uma ou
outra sociedade, que permitem uma mudanca qualitativa do nivel de vida e bem-estar geral. Ora, nesse
aspecto, Mocambique claramente lidera e continuard entre os lideres da cauda do rating mundial,
enquanto ndo apostar num sistema eficiente de formagé&o de capital humano, aproveitando ao maximo os
meios, as capacidades e as potencialidades de que dispde. A presente comunicacdo tem como objectivo
reflectir sobre um modelo de educacdo mais ambicioso em termos qualitativos, baseado na Psicologia
Sistémico-vectorial; prop6r o desenho de uma pesquisa empirica baseada na hipdtese de que a
implementagdo da Psicologia Sistémico-vectorial como base pedagdgica do sistema de educacdo permite
o incremento do nivel das capacidades cognitivas dos alunos.

Palavras-chave: Psicologia Sistémico-vectorial, capital humano, politica educacional, capacidades
cognitivas, competitividade.

Introducéo
A formacdo e retreinamento, actualizagdo dos conhecimentos e habilidades tornam-se
uma questdo-chave no respeitante a competitividade do individuo, organizagdo, na¢do. N&o é por

acaso que os pesquisadores vém dizendo que na sociedade moderna aparece em primeiro plano a

% PhD., Psic6logo. Mestre em Psicologia e Pedagogia das NEE's. Docente da UP-Quelimane. Coordenador do
Nucleo de Estudos de Politicas Educativas (NEPE) da UP-Quelimane.
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divisdo das pessoas em formadas e ndo formadas. Se ndo formos capazes de dar um salto
educacional, seremos testemunhas de uma catastrofica derrota na batalha civilizacional ora em
curso.

Em termos relativos, ndo existem davidas de que o sistema de educagdo em Mogambique
demonstrou ao longo das quase quatro décadas de sua existéncia, um crescimento qualitativo
muito significativo mas, infelizmente, essa “qualidade significativa” continua muito aquém das
exigéncias minimas que permitam ao pais concorrer em pé de igualdade com os demais paises
neste mundo cada vez mais globalizado. Independentemente das controvérsias que possam
existir em relacdo a legitimidade dos variadissimos critérios de avaliacdo da qualidade da
educacdo tanto a nivel interno (inter escolar, interuniversitario, etc.), como a nivel internacional
(rating dos paises), em Ultima instancia o indicador objectivo de qualquer sistema de educagéo é
definido pela qualidade do capital humano que se reflecte nas conquistas técnico-cientificas
alcancadas por uma ou outra sociedade, que permitem uma mudanca qualitativa do nivel de vida
e bem-estar geral. Ora, nesse aspecto, Mocambique claramente lidera e continuara entre 0s
lideres da cauda do rating mundial, enquanto ndo apostar num sistema eficiente de formacéao de
capital humano, aproveitando ao méximo os meios, as capacidades e as potencialidades de que
dispde. Neste trabalho, tenho como objectivo reflectir sobre um modelo de educacdo mais
ambicioso em termos qualitativos, baseado na Psicologia Sistémico-vectorial; propor o desenho
de uma pesquisa empirica baseada na hipétese de que a implementacéo da Psicologia Sistémico-
vectorial como base pedagdgica do sistema de educagdo permite o incremento do nivel das
capacidades cognitivas dos alunos.

Uma analise superficial, baseada na simples avaliacdo das habilidades elementares de
aritmética, escrita e leitura da maioria dos alunos, actualmente em Mocambique, ndo deixa
indiferente a ninguém que se preocupe genuinamente pelo futuro do pais, que é, ha ja bastante
tempo, posto em causa, tanto por forcas internas como (e principalmente) por forcas externas, a
julgar pelo estudo conduzido pelo Banco Mundial™* que comparando os niveis de renda e riqueza

entre 2003 e 2008, mostrou que "a educacdo € chave para a reducdo da dependéncia da familia

! Primary Education Reform in Mozambique: feedback from the Ground, Lucrécia Santibanez e Louise Fox, Maio
2011, World Bank.
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da producao agricola, e 0 aumento do nivel de renda®’. O impacto é mais significativo e directo
para as pessoas que tém concluido o ensino primario do que para outros niveis de ensino” (3,
pag. 4).

Perante esta “ligacdo positiva entre a escolarizagdo e o desenvolvimento econdmico e
social” (3, pag.4) torna-se legitimo questionar como é que a escolarizacdo por si sO, e nas
condicbes em que ocorre no pais, sem formacdo profissional (ainda que elementar), leva a
multiplicacdo do consumo per capita. Pelo que se saiba, a multiplicacdo do consumo per capita
pressupfe ou o incremento do poder de compra das classes sociais ja existentes, ou o
aparecimento de uma nova classe social com essa capacidade.

Para que ndo continuemos perpetuamente reféns de estudos com objectivos duvidosos,
sob capa da nobre missao de “combate a pobreza”, ¢ necessario que apostemos na criagdo de um
novo sistema de educacdo que esteja livre, tanto de intervencbes samaritanas, como do fendmeno
de corrupcéo que flagela todos os tecidos da sociedade mogambicana. Um sistema baseado nas
mais avangadas conquistas das ciéncias psicologica e pedagdgica, como é o caso da Psicologia

Sistémico-vectorial.

As correntes psicoldgicas como base de sistemas de educacdo e formacdo: alguns
exemplos

As conquistas politicas e econdémicas dos Estados Unidos da América, onde o contributo
das tecnologias Behavioristas deu origem a ideia de “fabrico do homem necessario” ¢ uma ideia
que comecou com o manifesto de J. B. Watson e apoiada por B. Skinner, E. Torndaile, E.
Tolman, E. Gazri, K. Hall e outros, definindo os meios segundo os quais se deveria educar as
criancas e em que tipo de sociedade deveriam viver. Esta ideia é até hoje transversal a todos o0s
aspectos da vida dos EUA. Pela teoria Behaviorista, é possivel prevér e controlar o
comportamento da pessoa com base na teoria das probabilidades. O conceituado método de
tentativas e erros, ¢ fruto do Behaviorismo. A base do “fabrico do homem necessario” tornou-se
0 método de motivacao orientado para a memoria activa a longo prazo e que forma habilidades

de busca das leis gerais dos fendmenos. No processo de “fabrico” propde-se a pessoa situagdes

problematicas, construidas nas relagdes de causa-efeito. O “pretendente ao sucesso” tornou-se

2 Uma pesquisa realizada pelo Banco Mundial em 2003, mostra que ter completado algumas classes do ensino
primario contribuiu para o aumento do nivel de consumo per capita nas zonas rurais em 6% e nas zonas urbanas em
12%, enquanto a conclusdo do EP1 fez duplicar este efeito.
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um ideal do Behaviorismo, que é a base da politica social. A recompensa e puni¢éo foram usados
para a motivacao. Assim apareceu a tecnologia da actividade cognitiva que se espalha hoje em
dia pelo mundo inteiro. O céalculo das probabilidades tornou-se decisivo para o sucesso do
individuo [1].

A maior parte das conquistas da Europa Ocidental, no sec. XX, foi garantida pela Gestalt-
Psicologia. A Gestalt-Psicologia deu origem a ideia de “fabricar individuo criativo”. A Gestalt
significa um todo organizado, cujas propriedades ndo podem ser adquiridas através das
propriedades das suas partes. As conclusdes praticas dessa concepcdo foram primariamente
formuladas por M. Wertheimer, W. Keller, K. Kafka [5] para o desenvolvimento do intelecto do
individuo direccionado a resolucdo de problemas. Segundo esta teoria, as leis fisicas,
fisioldgicas, psicoldgicas sdo isomorfas e definem o comportamento do individuo. A base do
“fabrico do individuo criativo” tornou-se 0 método fenomenoldgico, que se orientava para a
iluminacdo, insite e habilidade formativa de resolucdo de situacdes problematicas por via da
reestruturacdo dos elementos do sistema. No processo de “fabrico” propde-se ao individuo
situacdes problematicas construidas na base de métodos do conhecimento cientifico. O “homem
criativo” tornou-se objectivo principal da Gestalt-Psicologia e foi colocado na base da formacao
de quadros para a criacao das altas tecnologias modernas. Para a motivacdo do homem foi usada
a circunstancia segundo a qual a imagem holistica do sistema é, a priori, significativa para o
individuo. A ideia do isomorfismo tornou-se determinante no trabalho de massas de pessos [1].

A principal tarefa da Pedagogia Soviética resumia-se no facto conciliar o contetdo da
educacdo escolar com os objectivos da educacdo comunista, conectar o conteldo da educacao
com a resolucdo de problemas sociais, politicos, econémicos e culturais, rever as bases
ideoldgicas e metodoldgicas da teoria da educacdo geral e criar, na base do Marxismo, uma nova

concepcdo pedagogica do contetido da educacdo escolar.

A Psicologia Sistémico-vectorial como base do sistema de educacio do “novo
moc¢ambicano”

A Psicologia Sistémico-vectorial € uma teoria criada por Y. Burlan e V. Tolkachev na
base da teoria psicossexual de Freud. Segundo eles a tipologia e o desenvolvimento das ideias de
Freud, que descrevera em seu tempo dois centros do prazer da pessoa — oral e anal, depois de

relacionéd-los com definidas etapas do desenvolvimento da personalidade. Y. Burlan e V.
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Tolkachev destacaram, ainda, seis centros do prazer, bem como suposeram que as aspiracoes e as
necessidades a eles ligados manifestam ndo tanto em periodos distintos do desenvolvimento,
como também se mantém ao longo de toda vida da pessoa. Desta maneira, foram destacados oito
centros independentes de prazer a que se chamaram de vectores psicolégicos.

A existéncia de vector significa que a pessoa tem aspiracdes, necessidade de se realizar
naqueles tipos de actividade que, de uma ou de outra maneira, se encontram ligados com o centro
do prazer. Enquanto isso, os meios de realizagdo de um vector concreto podem ser bastante
diversificados e, na opinido dos autores, estabelecem-se antes de o individuo atingir a puberdade.
A existéncia ou inexisténcia de concretos conhecimentos e habilidades necessarios para um ou
outro meio de realizacdo, saem para além do ambito desta tipologia. Sdo também possiveis
situacOes de néo realizacéo do vector, quando existem necessidades do mesmo, mas as condigdes
de sua realizacdo néo existem, o que conduz a depressdes e sentimento de insatisfacdo. O tipo da
pessoa define-se pelos vectores que possui (representa-se pela simples numeracdo dos vectores).
A quantidade de vectores existentes pode ser variada, desde um até s oito, mas na pratica,
existem frequentemente 2-4 vectores.

Na Psicologia Sistémico-vectorial, para cada um dos vectores descrevem-se as
caracteristicas do comportamneto e motivacdo que predomimam na pessoa, peculiaridades
tipicas da aparéncia, bem como a imagem arquetipica do papel desse vector na sociedade
primitiva (0 que d& a possibilidade de falar de manifestacGes das tipologias no quinto nivel
l6gico™).

A seguir, apresentamos uma breve descri¢do desses vectores:

1. Muscular. Tarefa principal: trabalho fisico mon6tono em direcgdo ao alvo. Fungéo da
espécie: cacador comum ou colector. Possiveis defeitos: auséncia de motivacdo para o
aperfeicoamento do trabalho.

2. Cutaneo. Tarefa principal: separacdo do seu espaco do mundo exterior, conservar e
acumular recursos. Funcdo da espécie: comandante de grupo de cacadores. Possiveis

defeitos: controlo exagerado da situacdo, avareza.

B3 A programagdo neurolinguistica prevé seis niveis l6gicos para descrever a nossa experiéncia: ambiente,
comportamento, capacidades, valores e convicgdes, originalidade individual e misséo
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3. Anal. Tarefa principal: acumular, conservar e propagar informagéo. Funcgéo da espécie:
“retaguardista”, que educa as proximas geracdes, bem como custodia e interrogatério de
prisioneiros. Possiveis defeitos: conservadorismo excessivo, crueldade/dureza.

4. Uretral. Tarefa principal: inspirar e liderar pessoas. Funcdo da espécie: “chefe”.
Possiveis defeitos: incapacidade de “olhar para tras” — identificar os erros cometidos,
compreender as suas causas e corrigir o percurso.

5. Oral. Tarefa principal: propagacdo de informacdo. Funcdo da espécie: arauto™.
Possiveis defeitos: incapacidade de guardar segredos.

6. Visual. Tarefa principal: capacidade de observar o mundo exterior, ver nele a beleza,
defesa da vida como tal. Funcdo da espécie: guarda de rebanhos. Possiveis defeitos:

incapacidade de se defender, incapacidade de auto-sobrevivéncia.

7. Audial. Tarefa principal: coleta de informagdes ocultas do mundo. Funcédo da espécie:
guarda de rebanhos nocturno. Possiveis defeitos: aspiracdo excessiva para si proprio,
desligamento da realidade.

8. Olfativo. Tarefa principal: identificar os perigos potenciais antes que eles se tornem
reais. Funcdo da espécie: xama™. Possiveis defeitos: suspeita excessiva, desconfianca
dos outros.

Os vectores uretral, audial e olfativo sdo dominantes, o que quer dizer que, uma vez
manifestados numa pessoa, ndo podem ser cobertos pela manifestacdo de outros vectores ou
limitacOes associadas a educacgdo ou predisposi¢des sociais.

A Psicologia Sistémico-vectorial, como um dos mais modernos conhecimentos da
Psicologia é capaz de fornecer a qualquer professor um conhecimento profundo sobre o psiquico
da crianca, seus desejos natos e capacidades de usar esse conhecimento no trabalho quotidiano.

As diferencas do nivel e capacidadedes cognitivas entre as criancas sdo em grande
medida condicionadas pelo seu conjunto vectorial. Em conexdo com isso, a abordagem para a
sua educacado deve ser diferenciada. 1sso ndo significa que se tera de formar turmas de audiais ou
cutaneos e ensinar 0s alunos com programas diferentes. O que acontece é que depois de fazer o
diagndstico vectorial da crianca poderemos usar, com cada uma das criangas, abordagens

apropriadas bem como metodos de ensino e controlo de conhecimentos.

1 (1dade Média) oficial Opaco levava como declaracdes de guerra ou de paz, ou anunciava as funcdes Publicas.
15 Curandeiro, designadamente em certas culturas africanas e amerindias.
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Com a implementacdo da educacdo baseada na Psicologia Sistémico-vectorial, a
individualizacdo do processo de ensino torna-se uma tarefa relativamente muito mais facil e
confortavel, libertando os professores de esforgos gigantescos na procura da melhor abordagem
para cada aluno em concreto. Por exemplo, para os visuais € importante a forma visual de
fornecimento da matéria, e para os audiais - audial. Existem trés vectores leitores: visual, audial e
anal. Todos estes podem, como muito prazer, conhecer a ciéncia atraves dos livros. Mas ao
cutdneo melhor é fornecer a matéria através de jogos e competicoes

A crianca anal-audial prefirird um exame escrito e demonstrara nele melhores resultados,
enquanto a crainga visual ou oral dar-se-a bem num exame oral. Se escolhermos uma forma de
controlo de conhecimentos na qual a crianca nao é forte, ela pode demonstrar resultados mais
baixos, 0 que ndo significa que ndo tenha conhecimentos.

Em algum momento, quando a orientagdo vectorial da crianga revelar-se claramente,
poder-se-a introduzir a especializacdo das disciplinas. E entdo o audial poderd estudar
profundamente a fisica, programacéo, o cutaneo - a matematica, ciéncias econémicas, o visual -
artes visuais e teatrais, o anal - histdria, etc.

Numa situagcdo em que o sistema de educacdo vigente muito pouco se parece com um
sistema, mas se assemelha a um poligono para variadissimos tipos de experiéncias, torna-se, na
minha Optica, pertinente propor e levar a cabo uma pesquisa empirica baseada na hipdtese de
que a implementacdo da Psicologia Sistémico-vectorial como base pedagdgica do sistema de
educacdo permite o incremento do nivel das capacidades cognitivas dos alunos, sendo que o
objectivo geral da mesma seria fundamentar tedrica e empiricamente a necessidade da
implementacdo de um sistema de educacdo baseado na Psicologia sistémico-vectorial, apoiando-
se para tal, nos seguintes objectivos especificos:

1. Identificar os vectores de criancas/alunos finalistas dos vérios ciclos do sistema de
ensino;

2. Analisar o desempenho escolar de criancas/alunos finalistas dos varios ciclos do sistema
de ensino;

3. Estudar a orientagdo profissional dos de criangas/alunos finalistas dos varios ciclos do
sistema de ensino e os factores que influenciam tal orientagao;

4. Correlaccionar os vectores com a orientagdo profissional e os factores que influenciam

essa orientacao;
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5. Elaborar um programa pedagdgico baseado na Psicologia Sistémico-vectorial;
6. Implementar um programa pedagdgico baseado na Psicologia Sistémico-vectorial,

7. Auvaliar a eficicia do programa pedagdgico baseado na Psicologia Sistémico-vectorial.
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I. 8. Material didactico alternativo ou de producéo local? uma aproximacéao a terminologia

correcta

Domingos Carlos Mirione'®
Resumo

A Educacdo Fisica como disciplina curricular no Ensino Basico do Sistema Nacional de Educacdo,
enfrenta grandes dificuldades resultantes da falta de profissionais qualificados, falta de material didactico,
entre outros factores. Como forma de ultrapassar a escassez de material didactico convencional, tem se
incentivado aos professores do Ensino Bésico a usar material didéctico alternativo, porém muitos
professores de Educacdo Fisica entendem o material didactico alternativo como sinénimo de material
didactico produzido localmente. Este facto foi revelado através de uma pesquisa-ac¢do com os estudantes
de graduacdo do curso de Educagdo Fisica e Desporto da Universidade Pedagdgica-Delegacdo de
Nampula que sdo professores de Educagdo Fisica do Ensino Basico. Como consequéncia, 0 material
didactico produzido localmente, por ser alternativo, perde a sua importancia no curriculo escolar
afectando significativamente o curriculo local. O objectivo do presente trabalho é argumentar sobre a
importancia do material didactico de producédo local e a proposta de uma mudanca terminoldgica para
aproximagdo ao que realmente é. Para o efeito, recorreu-se a uma revisao de literatura que versa sobre o
material didactico alternativo e de imitagcdo para analisar o enquadramento terminolégico do material
didactico produzido localmente. O resultado mostra que nem todo material didactico produzido
localmente é alternativo ou de imitag&o. Por exemplo, a bolinha de meia usada para diversos jogos como
a Mata-mata, Garrafa cheia, Jogo 35, ndo é alternativo a qualquer material didactico convencional nem
imitacdo de qualquer material didactico convencional, mas sim é um material didactico proprio para os
jogos locais, que nos leva a concluir que hé necessidade de mudanga terminoldgica ao material didactico
produzido localmente para corresponder ao que realmente é e elevar o seu valor dentro do curriculo
escolar.

Palavras-chave: material didactico convencional, material didactico alternativo, material didactico de
imitacdo, material didactico de produgdo local.

Introducao

O material didactico tem sido objeto de consideracdo por parte de muitos profissionais da
pedagogia e da didactica pelo papel que ocupa no processo de ensino e aprendizagem. Este
material recebe varias designacGes por parte dos autores que abordam o processo de ensino e
aprendizagem, entre as quais encontramos: equipamentos didacticos, meios de ensino, recursos
didacticos, tecnologias educacionais entre outras (ZAYAS, 1999, TROJAN & RODRIGUEZ,
2008, FREITAS, 2009).

' Licenciado, Professor de Educacéo Fisica e Desporto. Universidade Pedagégica-Delegacdo de Nampula.
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No entanto, independentemente de como se chame, o material didactico pode ser
entendido como todo objecto que facilita a transmissdo ou assimilacdo sistematizada do
conhecimento®’.

FREITAS, (2009), define o material didactico como “todo e qualquer recurso utilizado
em um procedimento de ensino, visando a estimulacdo do aluno e a sua aproximagdo do
contetdo”.

Dada a sua importancia, o material didactico, é considerado na Did&ctica como um dos
componentes ou categorias do processo de ensino e aprendizagem assim como s&o 0s objectivos,
0s contelidos e 0os métodos (ZAYAS, 1999).

Embora haja materiais didacticos que sdo comuns a varias disciplinas curriculares como é
0 caso do giz e o quadro preto ou 0 marcador e o quadro branco, existem materiais didacticos
especificos para certas disciplinas curriculares, como € o caso do microscopio para a Biologia e a
Quimica, o mapa geogréafico para a Geografia e a Historia e a bola para a Educacdo Fisica.

Na Educacéo Fisica, o material didactico assume uma importancia fundamental por estar
ligado ao jogo que, no processo de ensino e aprendizagem, assume duas categorias diferentes:
como contetdo e como metodo. Nesta disciplina, 0 jogo ndo s6 é usado como meio para se
desenvolver um determinado conteudo, mas também é um conteido em si a ser aprendido e
dominado pelos alunos para aplicd-lo na sua pratica de vida (Aristos, 1985 citado por
GUTIERREZ, s/d.; Libaneo, 1995, citado por SCAGLIA, 2005).

Sendo o material didactico componente do processo de ensino e aprendizagem, a falta do
mesmo pode afectar grandemente o alcance dos objectivos e, consequentemente, comprometer
todo o processo de ensino e aprendizagem (TROJAN & RODRIGUEZ, 2008).

Muitos materiais sdo desenhados especificamente para facilitar a aprendizagem de
determinados contetdos de uma dada disciplina. No entanto, por falta de recursos financeiros,
muitos paises em desenvolvimento ndao conseguem alocar material didactico especifico para cada
disciplina em todas escolas.

Na falta ou deficiéncia do material convencional ou especifico para 0 ensino de
determinados contetdos curriculares de algumas disciplinas como a Educagdo Fisica, 0s

professores sdo incentivados a procurar alternativas para que O processo de ensino e

7 0 Diccionéario Electrénico Houaiss da Lingua Portuguesa 3.0 define o termo material como relativo a matéria,
aquilo a partir do qual determinada atividade (estudo, pesquisa etc.) pode ser desenvolvida e conduzida a suas
finalidades especificas.
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aprendizagem ndo seja comprometido, produzindo material de imitacdo localmente, ou
adaptando outro material para 0 seu uso num outro contexto.

Isso fez surgir novos conceitos ligados a material didactico, como material didactico
alternativo e material didactico de imitagdo.

ANDRES & DIEGO (2010), entendem material didactico alternativo no ambito da
Educacéo Fisica, como aquele que ndo se encontra sujeito aos circulos tradicionais de fabricacéo
para 0 campo da actividade fisica, desportiva e recreativa ou no caso de estar, recebem um uso
distinto ao que tinha quando se desenhou e citam, como exemplo o material encontrado no
ambiente natural como pedras, folhas etc, material encontrado no ambiente urbano como bancos,
escadas, etc, material convencional, mas aplicado de forma alternativa, como bola, barreira, etc.

A predominéncia do material didactico alternativo no processo de ensino e aprendizagem
no nosso pais na disciplina de Educacéo Fisica trouxe nova identidade ao material didactico.

A escassez de material didactico convencional deu espaco a predominancia do material
didactico alternativo, passando este a ser entendido como sindnimo de material didactico ndo
convencional, por outras palavras, o material didactico alternativo passou a incluir material
didactico de imitacdo, material didactico produzido localmente, material didactico tradicional,
etc.

Que implicacdes tem trazido esse entendimento por parte dos profissionais de Educacédo
Fisica?

O objectivo do presente trabalho é argumentar sobre a importancia do material didactico
de producdo local e propor uma mudanca terminologica que reflicta as funcbes e a natureza

desse material.

Metodologia

Para o levantamento do problema, numa pesquisa acc¢do, foi submetido a uma amostra de
12 professores de Educacdo Fisica escolhidos aleatériamente que frequentavam o curso de
Educacdo Fisica e Desporto na Universidade Pedagogica-Delegacdo de Nampula, um
questionario com 4 perguntas sendo 3 abertas e 1 fecheda. Foi feita uma analise de contetdo das
respostas dadas as perguntas abertas formuladas no questionario para a sua harmonizagdo. Uma
revisdo da literatura foi feita para sustentar a discussdo dos resultados, complementado com o

método historico-logico.
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Resultados

A primeira pergunta formulada no questionario foi: O que entendes por material
didactico?

As respostas de 10 professores correspondente a 83,3% convergiram em que é todo
material ndo convencional ou produzido localmente e 2 correspondente a 16,7% disseram que é
todo material ndo oficial.

A segunda pergunta foi: D& 3 exemplos de material didactico alternativo? Entre os
materiais referenciados por todos professores esté a bola de trapo ou de meia

A terceira pergunta foi: Que conteldos de Educacdo Fisica achas que ndo precisam de
material didactico convencional?

4 professores disseram que nenhum contetdo, e o resto convergiram em atletismo,
ginastica e natacdo como n&o precisando de material convencional.

A quarta e ultima pergunta era fechada e foi: que quantidade de conteldos de Educacao
Fisica achas que o material didactico convencional € imprescindivel? As respostas foram
diversificadas, 6 professores correspondente a 50% responderam que em todos contetdos é
imprescindivel o material didactico convencional, 2 responderam que em mais da metade dos

conteudos, 2 responderam que € em menos da metade e 2 disseram gue em nenhum.

Discusséo

Os resultados do questionario mostram a ideia que se tem sobre o material didactico
alternativo entre os profissionais de Educacdo Fisica, como sendo todo material que ndo €
convencional.

Mas sera que todo material ndo convencional deve ser considerado alternativo?

O diccionario electronico Houaiss da lingua portuguesa 3.0 define "convencional™ como
"aquilo que resulta de uma convencdo, que foi consolidado pelo uso ou pela préactica, que
obedece a padrdes aceites, que procede conforme os ditames sociais, etc.". Esse conceito mostra
que o convencional ndo se limita apenas aquilo que sai de uma convencao, mas também inclui
aquilo que foi consolidado pelo uso ou pela pratica, o que significa que o uso de um material que

é transmitido de geracdo em geracédo, pode ser considerado convencional.
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Neste entendimento entrariam muitos dos materiais didacticos usados nas aulas de
Educacdo Fisica, mas que sdo considerados alternativos por parte de muitos profissionais da
area.

O mesmo diccionario Houaiss, define alternativo como sendo uma saida ou aquilo que se
propbe em substituicdo ao sistema cultural, técnico, ou cientifico estabelecido. Outro
entendimento € que alternativo é aquilo que representa uma opc¢do fora das instituicdes,
costumes, valores e ideias convencionais.

A luz do entendimento destas duas terminologias, muitos dos materiais didacticos
considerados convencionais podem ser, em algum momento, alternativos e muitos dos materiais
didacticos considerados alternativos pelos profissionais podem ser considerados convencionais.

Um dos materiais didacticos alternativos citados pelos profissionais da amostra é a bola
de meia ou de trapo. A bola de meia é um material didactico usado em muitos jogos recreativos e
tradicionais como Mata-mata, Garrafa cheia, Jogo 35, Vitdria, entre outros. Tradicionalmente
esses jogos sempre usaram a bola de meia, ou seja a bola de meia foi feita exactamente para este
tipo de jogos, porque envolve bater o adversario com a bola. A bola, que é macia e fofa, ndo cria
lesGes no corpo dos jogadores.

A bola de meia, quando usada em jogos recreativos tradicionais, como a Mata-mata, a
Garrafa cheia e outros ndo pode ser entendida como material didactico alternativo, porque foi
feita exactamente para estes jogos e ndo constitui alternativa a qualquer outro material.

Se usarmos a bola de ténis, por exemplo, no jogo de Mata-mata, esta torna-se material
didactico alternativo, porque funciona como alternativa a bola de meia, ou seja, usamos a bola de
ténis porque ndo temos a bola de meia. Nesse caso, podemos dizer que bola de ténis é material
didactico convencional no jogo de ténis, mas é material didactico alternativo no jogo de Mata-
mata. Do mesmo modo, a bola de meia usada no jogo de ténis seria material alternativo, como

ilustra o grafico a seguir.
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CONVENCIONAL
CONVHNCIONAL

JOGO DE MATA-MATA JOGODE TENIS

O mesmo se pode dizer com respeito ao outro material didactico usado no jogo da
Garrafa cheia. Nesse jogo originalmente usa-se para além da bola de meia, a garrafa. Embora a
garrafa seja um material de fabrico industrial e ndo tenha sido fabricada para esse jogo, ela é
usada tradicionalmente nesse jogo, 0 que torna o uso da garrafa nesse jogo uma convengdo. Por
essa razdo, que a garrafa, no jogo da Garrafa cheia, ndo é material didactico alternativo, mas sim
convencional. Quando usamos a garrafa para fazer balizas num jogo de futebol, a garrafa torna-
se um material didactico alternativo, isto é, no jogo de futebol.

No entanto, é diferente do que se pode dar com a bola de futebol. Pela caréncia de
material didactico convencional, nas aulas de Educacdo Fisica, pode-se usar a bola de futebol
para ensinar passe e recepcdo no jogo de basquetebol. Nesse caso, a bola de futebol torna-se
material didactico alternativo especificamente nesse jogo.

Que implicacGes tem considerar todo material didactico de producédo local como material
didactico alternativo?

Quando uma coisa é considerada alternativa é por que estd a substituir aquilo que é
considerado ideal ou aquilo que poderia funcionar melhor.

Considerar todo material de producao local como material didactico alternativo tira valor
a este material localmente produzido, que em muitos casos, é original e funciona melhor nos

conteudos especificos relacionados com o curriculo local.
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Considerar todo material didactico produzido localmente como alternativo, pode
subredimensionar a falta de material didactico nas escolas e desencorajar o trabalho dos
profissinais, porque eles podem pensar que ndo se pode fazer nada, porque a instiuicdo nao
alocou o material convencional, perdendo de vista a ideia que muitos dos contetdos da disciplina
ndo precisam do tal material que o professor pensa ser convencional.

Por isso, urge a necessidade de uma mudanca terminoldgica para todo o material
didactico que ndo se encaixa na terminologia “material didactico alternativo” para aproximar ao
que realmente é.

Duas propostas podem ser avancadas para o efeito: material didactico convencional local

e material didactico localmente produzido.

Considerac0es finais

O entendimento dos profissionais de Educacdo Fisica sobre o material didactico
alternativo ndo é consonante ao léxico da expressao.

O argumento aqui apresentado leva-nos a concluir que ha necessidade de mudanga
terminoldgica ao material didactico produzido localmente para corresponder ao que realmente é
e elevar o seu valor dentro do curriculo escolar, especialmente o curriculo local.

E uma proposta que se pode avancar € que todo material localmente produzido e que nao
se trata de imitagdo de algum outro material nem substitui um outro material oficialmente
instituido para a leccionagcdo de uma determinada matéria seja chamado de material didactico

localmente produzido ou material didactico convencional local.

Referéncias bibliogréaficas
BANDEIRA, Denise. Material didatico.conceito, classificacdo geral e aspectos da elaboracéo.
s/d.
DICCIONARIO Electrénico Houaiss Da Lingua Portuguesa 3.0. Editora Objetiva, 2009
FREITAS, Olga. Equipamentos e Materiais Didaticos. Universidade de Brasilia. 2009
GUTIERREZ, Silvia Menéndez. Algunas consideraciones sobre los métodos que propician la
participacion productiva de los alumnos en la clase de educacién fisica y de iniciacion

deportiva. (s/d)



93

SCAGLIA, Alcides, FREIRE, J6ao Batista, SAMPAIO, Juarez, e outros. ManifestacGes dos
Esportes. CEAD, Brasilia, 2005

TROJAN, Rose Meri, RODRIGUEZ, Jests Rodriguez. Os PCN.s e os Materiais Didaticos para
0 Ensino da Arte: o que propdem? LINHAS, Floriandpolis, v. 9, n. 1, p. 49 . 71, jan. / jun.
2008

ZAYAS, Carlos Alvarez “ La escuela en la vida *“ Diddctica. Editorial Pueblo y Educacion, La
Habana, 1999.



Parte Il: Os temas transversais no Ensino Basico, Secundario e Técnico-

Profissional

94



95

I1. 1. Integridade ecologica: proposta de abordagem pluridisciplinar no Plano curricular do

Ensino Basico

Manecas Candido Azevedo®®

Resumo

O presente artigo é resultado da analise de temas transversais no Plano Curricular do Ensino Baésico
(PCEB), em Mocambique. Os temas transversais contribuem decisivamente para homogeneizar os
conteudos das disciplinas escolares, que infelizmente se encontram compartimentadas a partir do Ensino
Bésico. Uma abordagem pluridisciplinar do tema Integridade ecolégica, no Ensino Baésico, permitiria
desenvolver no aluno a capacidade de observacdo, percepcao, compreensdo do meio a sua volta, e depois
modificar para melhorar as institui¢des sociais. A analise efectuada neste trabalho consistiu na verificagéo
da existéncia de temas transversais no PCEB. O que se constatou foi a presenca de um tema transversal:
educacdo moral e civica. Os resultados desta pesquisa sugerem a abordagem, também, do tema
transversal Integridade ecoldgica, visto que, a maior parte dos alunos que frequentam o Ensino Bésico,
entram, pela primeira vez, na escola e 0 meio ambiente encontra-se ameagado pela ac¢do do homem. Hoje
em dia, discutir alguns aspectos essenciais sobre 0 meio ambiente na escola €é relevante porque trata-se da
vida de todos seres vivos que esta em perigo, e 0 Ensino Béasico deve ser o inicio de compromisso de
todos em preservar e conservar 0 meio ambiente.

Palavras-chave: Curriculo, ensino béasico, aluno, integridade ecolégica.

1.Introducéo

Uma das maiores inovacdo que a Universidade Pedagdgica (UP), teve desde a sua criacdo
h& mais de ¥, do século, foi a incorporacdo de temas transversais em quase todos 0s cursos de
graduacdo ministrados na institui¢éo.

Um facto interessante também, foi, ter constatado no actual curriculo do Ensino Basico a
introducdo do tema transversal, Educacdo Moral e Civica, tratado no ensino priméario do 1° grau
(12 a 52 classe) e no ensino primario do 2° grau (62 e 72 classe). Embora nestas duas classes, esse
tema transversal é leccionado também como uma disciplina. Mesmo assim, esta foi uma das
grandes inovacGes que se operou no Plano Curricular do Ensino Basico (PCEB), que consistiu
em reintegrar e tratar de forma transversal o conhecimento de educacdo moral, assim, é um
avanco significativo para o Ensino Basico, sindnimo de que os objectivos do PCEB inspiram-se
na visdo da UP.

Mesmo reconhecendo que os professores que trabalham no Ensino Basico serem
formados primeiramente nos Centros de Formagdo de Professores Priméarios CFPPS) e Institutos
de Magistério Primario (IMAPS).

*® Mestrando em Educac&o/Ensino de Biologia e docente da Universidade Pedagdgica - Nampula.



96

A insercdo e abordagem transversal integridade ecoldgica no Ensino Basico é uma forma
de trazer ao debate a partilha de experiéncias entre os professares e alunos sobre um dos maiores
problemas de momento que é a preservacdo do meio ambiente.

O crescimento econdmico que se verifica em Mogambique, com a implantacdo de
industrias extractivas e mineiras, mega - projectos de exploracdo de gas natural, a urbanizacao
das zonas rurais e o crescimento das vilas, cidades e municipios, requer que o cidaddo tenha um
nivel minimo de conhecimento cientifico para acompanhar os debates sobre poluicdo e a
preservacdo do meio ambiente. O Ensino Bésico é o subsistema adequado para a formacéo e
informacao do cidaddo. Como diz o ditado popular “ de pequeno se torce o pepino”.

Os problemas ambientais sdo preocupacdes globais como refere um dos principios
regentes da Carta da Terra:

A capacidade de recuperagdo da comunidade dos seres vivos e 0 bem-estar da
humanidade dependem da preservacdo da salde da biosfera, de seus sistemas ecoldgicos,
da rica variedade vegetal e animal, da fertilidade do solo, da pureza do ar e das aguas. O
ambiente global, com seus recursos limitados, pertence a todos 0s povos. A preservacéo
da vitalidade, diversidade e beleza da Terra é um compromisso sagrado (FERRERO;
HOLLAND, 2004, p. 43-44 apud HOSHI, p.14).

Fazendo reflex&o desse excerto enunciado na Carta da Terra, este trabalho tem como
objectivo discutir a importancia da abordagem transversal da integridade ecoldgica no Ensino
Basico, por ser o primeiro contacto que a maior parte das criancas mocambicanas tem com a
escola e o professor.

A realizacdo do trabalho é baseado no método bibliografico e na dialéctica, por se
considerar que a analise do PCEB levanta questfes sobre a qualidade de cidaddos que formamos
no Ensino Basico e até que ponto 0 mesmo consegue trazer perspectivas reais, salutares e

eficazes para 0 meio ambiente saudavel.

2. Contextualizacao

A pluridisciplinaridade diz respeito ao estudo de um topico de pesquisa ndo apenas em
uma disciplina, mas de varias disciplinas ao mesmo tempo (NICOLESCU, 1997).

Neste contexto, este trabalho procura discutir uma proposta de abordagem
pluridisciplinar da integridade ecolégica no Ensino Basico, sabendo que a plurisdisciplinaridade

ultrapassa as fronteiras das disciplinas.
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O objectivo desta integracdo € ajudar a compreender os problemas ambientais, ainda em
tenra idade.

O crescimento populacional, a industrializagdo, a urbanizagdo crescente conduzem a
expansao dos processos de contaminacdo e poluicdo do solo, das &guas e do ar. Isto alia-se ao
actual modelo de desenvolvimento, com a extraccdo cada vez maior dos recursos naturais,
culminando por degradar cada vez mais a qualidade de vida de todos os seres Vivos.

Técnicas improprias na agropecuaria, 0 uso exagerado de agrotdxicos, o desmatamento,
as queimadas, e a geracdo cada vez maior de residuos sdo alguns dos indicadores que ainda nos
distanciam dos critérios de sustentabilidade.

De acordo LESSA, et. al (2005, p.2) a partir da segunda metade do século XX, a natureza
comecou a emitir sinais que mostravam os maus-tratos sofridos pela ac¢do predatéria do homem.
Felizmente para alguns, esses sinais serviram como um alerta, e como resposta entenderam a
necessidade de uma revisao de atitudes e posturas perante a real potencialidade do nosso planeta.
Em 1992, no Rio de Janeiro, representantes de 170 paises reuniram-se na Conferéncia das
Nac¢des Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento — ECO-92, onde concluiram que era
necessario aliar crescimento socio-econémico com o uso racional dos recursos naturais, a fim de
atender as necessidades das actuais sociedades e das gera¢des futuras.

O novo Curriculo da UP de 2009 inclui a Integridade Ecolégica como tema transversal.
Este tema € ministrado em quase todos os Cursos de Licenciatura como forma de habilitar os
formandos em matéria de educacdo ambiental.

A Educacdo Ambiental € um processo que permite aos alunos uma compreensao critica e
global do meio ambiente, proporcionando, desde cedo, o desenvolvimento de uma educacédo de
valores que permita a adopc¢do de posicao critica e participativa frente as questdes relacionadas
com a utilizacdo dos recursos naturais, sendo também um instrumento relevante para 0 processo
de construcdo de novas alternativas de desenvolvimento e conservacdo da diversidade bioldgica
e cultural do local onde os alunos vivem, possibilitando a preservacao a nivel global.

A aprovacdo em 1997 da Lei n° 20/97 que institui a Politica Nacional de Ambiente vem
legislar, por um lado, o direito dos mogambicanos de viver num ambiente equilibrado e, por outro,
0 dever de o defender. A escola é um espaco instituido, onde os cidaddos podem se encontrar para
a actividade pedagogica da aprendizagem intencional, de uma gestdo correcta do ambiente e a

preservacdo dos recursos naturais que as sustentam. Por isso, é pertinente abordar o tema
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transversal a integridade ecologica no Ensino Basico como uma forma de criar condicGes

propicias para um meio ambiente sustentavel a satde e ao bem-estar das comunidades.

2.1.Principios regentes da Carta da Terra e o principio da Integridade Ecolégica

A Carta da Terra possui principios em seu conteudo de alcance geral, e principios
especificos de conduta para que 0s gerais sejam ou possam ser aplicados. Na sua estrutura estdo
assim divididos: Respeito e cuidado com a comunidade de vida; Integridade ecoldgica; Justica
econdmica e social; e Democracia, ndo-violéncia e paz. (Curry, 2011, p. 125 apud HOSHI, p.18).

H&, em verdade, os principios fundamentais e os de suporte. Os principios fundamentais
sdo 0s enunciados acima e os de suporte sdo os contidos nos fundamentais. S&0 compromissos
universais da Carta da Terra. (Holland; Ferrero, 2004, p. 91 apud HOSHI, p.22).

Na verdade, sdo principios éticos que guiam o documento; sdo novas dimensdes e de
postura de todos os membros da comunidade de vida. Sdo principios imperativos de conduta —

sdo direitos morais, pois lidam, de certa forma, com valores universais.

2.3. O principio da integridade ecoldgica

Nesse despertar, é que a integridade ecoldgica como principio, enumerado, na Carta da
Terra: “Proteja e recupere a integridade dos sistemas ecoldgicos terrestres, com especial
atencdo para a diversidade biolégica e para 0s processos naturais que sustentam a vida”.
(FERRERO, HOLLAND, 2004, p. 98).

Esse principio vem, de modo directo, ditar accdes especificas, que possam, a0 menos,
minimizar os impactos e efeitos gerados pela accdo humana. Facto incontestavel é que para a
execucao dessas ac¢Oes expostas pelos principios gerais e pelos principios de conduta por si s6
poderdo ter vida plena e devidamente efectivados, se a governabilidade dos Estados e suas
politicas econdmicas assim permitirem. De contrério, estamos falando na efectividade de um
documento que, por si sO, ndo gera a obrigatoriedade de aplicacdo e muito menos a adopcao
pelos Estados.

O conceito sobre integridade ecoldgica ndo é tdo simples quanto possa parecer, € seu
entendimento € um conjunto de acgdes e interac¢fes complexas. Mas é na integridade ecologica
gue se consubstancia, em verdade, a estrutura e o conteldo da Carta da Terra. Poder-se-ia dizer

que ela é o alicerce de sustentacdo do documento.
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Contudo, o meio ambiente, mesmo com a sua capacidade de regeneracdo inerente, ndo
tem conseguido a recuperacao necessaria, devido aos passos céleres de danos provocados sobre o
meio, em decorréncia dos interesses econdémicos de desenvolvimento. Junte-se a isso, O

crescimento populacional e o rapido consumo.

2.4.Educar para a educacao sustentavel

Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo (Freire, 1987 apud LESSA et. al, 2005, p.4). O termo sustentavel vem
de 'sustentar’, segurar por baixo, suportar. Essa educacdo busca a formacdo de um verdadeiro
cidadao, apto a enfrentar desafios, lutando pela construcdo de uma sociedade mais global, para o
reforco dessa prética torna-se sujeito de direitos e também de deveres. Isso requer respeitar,
cuidar, compartilhar, buscar harmonia entre o outro e o eu, pensando sempre nas minhas acgoes e
das suas consequéncias para a minha vida e a dos outros.

De acordo com Freire (1987) apud LESSA et. Al (2005, p.5) o educador ja ndo é o que
apenas educa, mas o0 que enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser
educado, também educa. Ambos, assim, tornam-se sujeitos do processo em que crescem juntos e

em que os “argumentos de autoridade” ja ndo valem.

3. Anélise do curriculo do Ensino Bésico

Num panorama geral o PCEB, do 1° ao 3° ciclo de aprendizagem (1% a 72 classe),
apresenta um unico tema transversal Educacdo Moral e Civica, que € tratado em todo o ensino
priméario. No 1° e 2° ciclos do Ensino Basico, este tema ndo tem carga horéria, é tratado de uma
forma transversal, em todas as outras disciplinas curriculares e em todos os momentos do
contacto professor/aluno, pais e encarregados de educagédo/aluno. Entretanto, no 3° ciclo, esta
integrado nas Ciéncias Sociais, do Ensino Basico. Embora se mantenha o caracter transversal da
disciplina, funciona como uma disciplina especifica, com carga horéaria propria. Este estudo nédo
pretende discutir se existe ou ndo uma abordagem excessiva sobre a educacdo moral e civica no
Ensino Basico, até porque, é pertinente que as criangas mogambicanas crescam com valores
nobres da cidadania, que sdo 0 amor e o respeito.

O resultado encontrado na analise de abordagem de temas transversais no Ensino Basico

sugere mais uma proposta sobre a Integridade Ecoldgica, visto que a primeira coisa que uma
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crianca vive quando chega ao mundo sdo problemas ambientais, tais como polui¢do sonora,
poluicdo atmosférica, poluicdo visual, etc. E a primeira oportunidade que a crianca tiver de ir a
escola deve discutir esses problemas para poder mudar.

Citando Miller; Westra (2002, p. 17) apud HOSHI (p.18) a integridade ecoldgica tenta
como um guarda-chuva abarcar diversos temas que se interligam com a manutencdo e
restauracdo dos ecossistemas, mas englobando nesse conteddo, tanto 0s conhecimentos

cientificos quanto populares.

4. Consideracdes finais

Foi possivel perceber, atraves dos resultados, que o emprego de temas transversais no
Ensino Basico tem um caminho arduo para trilhar, e que os temas transversais devem ser
tratados, e em que ciclo de aprendizagem.

Os resultados obtidos na analise revelam que o PCEB, ainda esta longe de tratar temas
transversais que reflectem no seu todo a vida das comunidades mogambicanas.

Contudo, partilho a ideia que é claro que ndo se deve jogar tudo fora, mas pode-se
trabalhar de uma outra forma, fazendo com que o Ensino Basico contribua também para a

formacédo de cidaddos comprometidos com a preservacdo do meio ambiente.
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I1. 2. Andlise critica da forma de abordagem dos temas transversais nas aulas de Lingua

Portuguesa — caso da Escola Secundaria de Messica

Acécio Augusto Tete™

Resumo

O presente artigo surge como um simples exemplo de mé elaboragdo e/ou interpretacdo dos instrumentos
do trabalho docente na provincia de Manica. O principal propdsito deste trabalho € confrontar a realidade
da Escola de Messica com o que vem plasmado nos Planos Curriculares de Ensino Secundario Geral bem
como sugerir outras maneiras de abordagem de assuntos transversais a luz dos novos paradigmas
didacticos. O questionario foi a técnica usada no processo de recolha de dados. O resultado mais
significativo € que os temas transversais sdo planificados e leccionados em aulas especificas/isoladas,
cumprindo-se, assim, com o plano analitico fornecido pela Comissdo Provincial de Apoio Pedagdgico.
Esta estratégia contrasta com o seguinte principio pedagodgico: “0s conteldos transversais serdo
abordados através de textos e das actividades de lingua realizadas na aula no ambito do desenvolvimento
das habilidades linguisticas” (Programa de Ensino da 102 classe, 2010:12). Sugere-se, por essa razdo, um
seminario de capacitacdo que consciencialize os docentes das suas falhas metodoldgicas e desperte neles a
curiosidade de leitura dos documentos orientadores do processo de ensino-aprendizagem para além de
aprimoramento constante na area lingua portuguesa para gque a préatica lectiva seja um sucesso.

Palavras-chave: Méa abordagem. Temas transversais. Aula de lingua portuguesa. Programa de Ensino.

I. Introducéo

A baixa qualidade de ensino, mais caracterizada por dificuldades dos alunos nas areas de
leitura e escrita, inclusivé os de Ensino Secundario, deixa a sociedade mogcambicana bastante
perplexa pelo que, hoje em dia, ninguém reconhece a pertinéncia de “saber ler e escrever”. Na
procura do culpado pela incompeténcia dos alunos, as instituicdes vocacionadas para a formacao
de professores lideram a lista e sdo acusadas de fazerem uma deficiente formacéo de professores.

Logicamente, a prestacdo do professor € o principal factor responsavel pelo sucesso ou
fracasso de aprendizagem dos seus alunos, embora concorram para esse fracasso também outros
aspectos. As razfes do fracasso escolar tém a ver com a falta de formacdao psico-pedagdgica, ndo
enquadramento dos docentes formados nos programas de desenvolvimento profissional continuo,

negligéncia, tipo de gestdo escolar aplicado pela Direccdo da Escola, entre outros.

9 Formado em Ensino de Lingua Portuguesa em duas fases: Bacharelato pela UP-Quelimane e Licenciatura pela
UCM, via Ensino a Distancia. Foi instrutor, durante trés anos, no IFP de Morrumbala e facilitador de seminarios de
capacitacdo em matérias de oralidade, leitura e escrita iniciais nos distritos de Morrumbala, Chinde, Milange e
Mopeia; depois, foi transferido a para Escola Secundaria de Morrumbala, onde foi professor de Portugués durante
dois anos, numa altura em que também era colaborador da UCM - Delegacdo de Quelimane. Actualmente, é
docente do Curso de Portugués na UP-Manica.
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O presente artigo, subordinado ao tema analise critica da forma de abordagem dos
temas transversais nas aulas de lingua portuguesa — caso da Escola Secundaria de Messica,
aborda um dos casos exemplares de ndo envolvimento de docentes em seminarios de capacitacéo
e outros foruns de formacéo de professores em exercicio, que, naturalmente, potenciariam o seu
desempenho profissional.

O estudo foi realizado numa escola publica, Escola Secundaria de Messica (ESM),
distrito de Manica, provincia do mesmo nome. A pesquisa, realizada com base no questionario e
andlise de planos analiticos da autoria de Comissdo de Apoio Pedagdgico Provincial, reflecte a
realidade daquela escola dos ultimos trés anos, tendo em conta o periodo minimo de experiéncia
profissional relativamente aos 8 informantes. Refira-se que esta pesquisa visava responder a
questdo: "Sera que a abordagem dos Temas Transversais na ESM é das melhores?"

A contribuicdo para a exceléncia do processo de ensino-aprendizagem das aulas de
Lingua Portuguesa (LP) no pais, em geral, e monitoria da pratica, na ESM, da teoria disseminada
na UP-Manica, no ambito de Praticas Pedagdgicas do Portugués I, foram as grandes linhas

motivacionais para a elaboracéao deste trabalho.

Il. Fundamentacéo tedrica e demonstracéo dos resultados
Esta seccdo € a mais extensa do trabalho. Compreende: (i) material e método e (ii)

resultados e discussao.

2.1 Material e método

A pesquisa cujos resultados sdo apresentados abaixo foi feita com base no questionario.
A escolha desta técnica foi determinada ndo s6 pela natureza da pesquisa (exploratéria) como
também pelos pros da propria técnica. Conforme atestam Marconi e Lakatos (2010: 184), o
“questiondrio € um instrumento de colecta de dados constituido por uma série ordenada de
perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador”.

Com efeito, o pesquisador ndo precisou de se deslocar a ESM; elaborou, sim, oito
questdes e enviou o documento aos informantes. Tendo sido respondidos, os instrumentos de
recolha de dados foram enviados de volta ao proponente.

Este exercicio metodoldgico confirmou os dizeres das autoras no tocante as vantagens do

questionario: economia tempo; viagens e obtencdo de grande nimero de dados; abrangéncia de
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maior numero de pessoas simultaneamente; maior liberdade nas respostas, em razdo de
anonimato; menos risco de distorcdo pela ndo influéncia do pesquisador; mais tempo para
responder e em hora mais favoravel e mais uniformidade na avaliacdo, em virtude da natureza
impessoal do instrumento.

Refira-se que, para alem dos depoimentos dos docentes de LP da ESM, foram analisados
os planos analiticos referentes ao 1° trimestre do ano em curso, igualmente, fornecidos pelos
informantes. Importa sublinhar que estes planos s&o elaborados pela Comissdo Provincial de
Apoio Pedagdgico (CAP) como forma de garantir o cumprimento integro do Programa de Ensino
ao nivel de todas as escolas da provincia, colmatando-se, desta forma, o problema de
relaxamento dos professores caracterizado por faltas excessivas ao servico. E digno de realce
que, com o mesmo fim, é esta Comissdo que também elabora os testes finais de cada trimestre

lectivo.

2.2 Resultados e discussdo

2.2.1 Andlise e interpretacdo dos depoimentos dos questionados

A ESM tem 10 professores de LP, sendo este nimero que corresponde ao universo
populacional da pesquisa. Estava previsto que todos os elementos constituissem a amostra, no
entanto, por questdes de indisponibilidade, os dados a serem apresentados foram fornecidos por
oito profissionais, adiante identificados por Q1, Q2, Q3, Q4, Q5, Q6, Q7 e Q8.

Sendo Temas Transversais (TT) o eixo da pesquisa, houve a necessidade de, antes de
tudo, saber daqueles académicos o que entendem por estes temas. As respostas obtidas foram:

“Sao temas que abordam sobre a vida social e estudantil dos estudantes” [Q1]

“Sao aqueles contetdos que ndo fazem parte obrigatéria do curriculo da escola, mas que
podem ser explorados na sala de aula. Abordam sobre valores culturais e outros” [Q2].

Estas respostas e outras idénticas revelam que os docentes atribuem o papel s6cio-cultural
aos TT no processo de formacdo dos alunos. Esta percepcao corrobora a afirmacao :

A construcdo do conceito de transversalidade foi realizada em pouco tempo, com
contribuicdes diversas que foram acrescentando significados novos ao termo. Esses
significados foram aceitos rapidamente, enriquecendo a representacdo gue temos hoje. Se
antes transversal significava certos conteldos a serem considerados nas diversas
disciplinas escolares — a higiene, o recibo de luz, a moradia, etc. —, agora representa o
conjunto de valores, atitudes e comportamentos mais importantes (grifos do autor)
que devem ser ensinados (GAVIDIA, 2002:15).
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Na verdade, os TT visam complementar o processo cientifico de moldagem do Homem
Novo, garantindo a construcdo da cidadania do individuo e aprimoramento da cultura geral
mediante discussdo de assuntos do quotidiano ndo privilegiados nos contetdos prototipicos das
disciplinas curriculares.

Constituem TT tudo o que o ser humano deve saber, porque € imprescindivel para o seu
bem-estar, independentemente da sua area de formacdo, como sdo o0s casos dos temas Paz,
Educacéo para o Transito, Saude Publica, etc.

Ainda, merece especial atencdo a ideia de que os TT “ndo fazem parte obrigatdria do
curriculo da escola”. Isto significa que os docentes ndo tém comprometimento com a abordagem
dos TT, contrariando, assim, a ideia de Gavidia (“devem ser ensinados”) bem como do INDE/
MINED (2010: 6):

O curriculo do ESG prevé ainda a abordagem de temas transversais, de forma explicita,
ao longo do ano lectivo. Considerando as especificidades de cada disciplina, sdo dadas
indicagdes para a sua abordagem no plano tematico, nas sugestdes metodoldgicas e no
texto de apoio sobre 0s temas transversais.

A falta de cometimento com os TT faz com que 0s docentes pouco se preocupem em se
informar sobre as metodologias de abordagem na sala de aula. E como se a abordagem
superficial que tém feito fosse iniciativa prépria.

Em relacdo a identificacdo dos TT propostos nos Programas de Ensino, notou-se
uniformidade de dados entre as declaragdes e os planos analiticos derivados dos Planos
Curriculares. A titulo de exemplo, Q7 respondeu nos seguintes termos: Na 112 classe, temos
alguns que sao: “HIV e SIDA; Comércio formal e informal”, entre outros. A confirmar este dado
esta o INDE/MINED (lIdem: 30) ao apresentar os seguintes temas para as 6 unidades tematicas
do 1° trimestre: Agricultura; HIV e SIDA; Comércio; Desastres naturais: ciclones; Manifestagdo
da identidade cultural através da literatura e Biblioteca.

A ndo enumeracdo de todos os TT na resposta do indagado tem explicacdo afectiva. O
docente ndo gosta destes temas e, portanto, ndo consegue os fixar na mente. Alias, em resposta a

outra pergunta, que tinha em vista comparar os niveis de sensibilidade entre a abordagem de TT
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e tradicionais®, cerca de 70% dos professores consultados mostraram identificar-se com temas
de indole especifica.

Os pronunciamentos anteriormente sintetizados trazem consigo outro dado: a separagéo
rigida dos tipos de temas e consequente abordagem isolada. E que, segundo os dados em anélise,
o0s contetidos dos TT séo discutidos em aulas isoladas/especificas, tal como se pode ler abaixo:

“Como experiéncia, antes de iniciar dar o tema, marco TPC para no dia seguinte
constituir aula enquanto o aluno ja investigou e sai uma aula excelente” [Q7];

“Os alunos séo organizados em grupos, discutem e a seguir expdem o seu saber sobre o
tema em destaque seguido de tomada de notas das consideracgdes finais em linhas gerais” [Q1].

E nos resultados acima que se obtém a resposta da questdo de investigacio levantada na
introducdo deste trabalho (sera que a abordagem dos TT na ESM é das melhores?). E uma Unica
palavra é suficiente para responder: N&o.

De acordo com INDE/MINED (Ibidem: 12)

... a0 nivel da lingua portuguesa espera-se que 0s temas transversais possam ser usados
como suporte para a tipologia textual, assim como para o desenvolvimento da
competéncia linguistica e comunicativa. Neste contexto, os conteddos transversais
serdo abordados através de textos e das actividades de lingua (grifos do autor)
realizadas na aula no ambito do desenvolvimento das habilidades linguisticas (ouvir,
falar, ler e escrever),

Esta afirmacdo implica que o Ministério esta longe de lograr os intentos pelos quais introduziu os
TT nos Planos Curriculares do Ensino Secundario.

Importa referir que a experiéncia de abordagem de TT através de actividades curriculares
ndo é s6 de Mocambique. Olhando s6 para o Brasil, nota-se que, a semelhanca da politica
mocambicana, os TT ndo foram concebidos para substituir os tradicionais nem para serem vistos
como disciplinas. A sua abordagem deve ocorrer automaticamente em todas as aulas de
determinada cadeira. Nogueira et alii oferecem o seguinte exemplo:

“Se o ensino da Lingua Portuguesa tem como proposta nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) o uso da lingua em diferentes contextos, pode-se utilizar a
interpretacdo dos codigos linguisticos presentes numa conta de agua e embalagens
de brinquedos na producéo de versos, canc¢des de roda (grifos do autor), etc”.

2 . . . ;. . . ~
% Terminologia adotada para designar temas prototipicos das cadeiras curriculares, como sio os casos de “processos
99 ¢

de formagdo de palavras”, “analise sintictica vs morfologica”, etc, na disciplina de Lingua Portuguesa em 0posicao a
expressdo Temas Transversais.
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Tanto num caso como noutro, dentre as trés concepcbes dos TT citadas por Silene
Prestini na sua Dissertacdo de Mestrado, o aconselhavel é de Moreno (2000) cuja descri¢do vem

a sequir:

2.2.1.1 A Concepcao de Moreno (2000)

Diferentemente das outras concepgdes e praticas em critica no presente trabalho, aqui os
TT séo concebidos como areas e as disciplinas curriculares devem, portanto, ajustar-se aos
temas.

Moreno (2000) apud Prestini (2005: 61) explica que:

esse giro de noventa graus, onde 0s temas transversais assumem a posicdo de eixos
vertebradores, possibilitard uma nova concepgdo de ensino, que permitird ver as
disciplinas curriculares actuais ndo como fins em si mesmas, mas como “meio” ou
instrumento para se alcancar outros objectivos, mais voltados aos interesses e
necessidades da maioria da populagdo, aproximando dessa forma o cientifico do
guotidiano.

O que Moreno pretende dizer é que, numa aula de LP, 112 classe, por exemplo, ndo se
deve planificar uma aula subordinada ao tema “Ciclones”. O docente deve, sim, explorar este TT
durante a abordagem dos temas tradicionais da disciplina. Como?

E simples: sendo Textos Multiusos a unidade tematica em que figura o0 TT “Desastres
naturais — ciclones”, o professor deve, antes de tudo, estar ciente do tipo de texto especifico
definido para esta unidade. Neste caso, trata-se do texto expositivo-explicativo.

Em seguida, deve consultar os temas de aulas sobre texto expositivo-explicativo
constantes no seu plano quinzenal (feito com base no plano analitico) e seleccionar 1 (um) para a
planificacdo de aula, podendo ser “conceito de texto expositivo-explicativo”.

Ja tendo o tema de aula, o passo a seguir é de procura®* do material didactico adequado,
gue, no caso em descricdo, deve ser um texto expositivo-explicativo produzido com a intencdo
de comunicacdo de fazer saber/ fazer compreender ao leitor tido como detentor de um saber

insatisfatorio o que sao “Ciclones” (c.f Anexo).

2! Termo equivalente & pesquisa e/ou producdo textual, por parte do professor. A experiéncia mostra que muitos
professores se guiam pelo livro do aluno, ou seja, ndo se déo tempo de analisar a compatibilidade entre o tema de
aula que pretendem leccionar e o texto que ocorre no livro. O mais certo é que o docente se oriente pelo tema da
aula, podendo recorrer a um texto de uma classe inferior ou superior em relacdo a sua ou ainda da sua autoria, tendo
em conta as marcas a evidenciar na aula.
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Obviamente, o seu plano de licdo devera prever como actividades introdutorias a leitura e
interpretacdo do texto. Por outras palavras, o docente devera conduzir o aluno ao alcance dos
objectivos da aula mediante um processo que comece pela leitura e interpretacio textual®.

E durante este processo que, automaticamente, se abordam assuntos transversais. No caso
concreto, as perguntas de interpretagao girarao em torno de “Ciclones”. E ¢ isso que se pretende:
familiarizar o aluno com assuntos gerais do universo para o suporte da componente cientifica.

Com estes procedimentos, tanto o aluno assim como o professor saem a ganhar: 0
professor sai satisfeito por ter conseguido vencer o desafio de mediar uma aula “dificil” gracas a
boa planificacdo e o aluno vai para casa dominando o conceito de texto expositivo-explicativo
bem como dos ciclones. Assim, ambos ja estdo (in) formados para minimizacdo dos efeitos
nefastos dos ciclones, podendo até se precaver ou sensibilizar as comunidades no sentido de

tomarem as devidas providéncias contra os possiveis danos dos ciclones.

2.2.2 Analise dos planos analiticos fornecidos pela CAP

Uma das atribui¢cGes da CAP, conforme o préprio nome diz, é prestar apoio pedagdgico-
administrativo aos profissionais do sector da Educacio ao nivel da provincia de Manica. E neste
contexto que se enquadra a estratégia de fornecimento dos planos analiticos em todas as escolas
e monitoria da sua implementacéo.

Durante o processo de recolha de dados, foi possivel analisar uma parte desses planos.
Trata-se de planos de 8% & 122 classe referentes ao 1° trimestre do ano curso. A analise que se
segue € atinente ao plano da 122 classe.

Conforme Marques (2001: 64),

a planificacdo anual faz-se com o recurso a um calendario, quantificando o nimero de
aulas efectivas (descontando férias e feriados) e distribuindo os objectivos e contetdos
(grifos do autor) de acordo com uma sequéncia que respeite a logica interna dos saberes,
as aprendizagens anteriores dos alunos, 0s ritmos previsiveis dos alunos e a importancia
de cada contetdo. Ap6s a planificacdo anual, € necessario fazer planos de médio e curto
prazos. Os planos de médio prazo correspondem a uma determinada sequéncia de ensino,
regra geral, uma unidade temporal de duas semanas. Os planos de curto prazo costumam
corresponder a unidade temporal da aula.

22 Este exercicio é indispensavel em qualquer aula de Lingua Portuguesa. Ainda que o tema de aula esteja
relacionado com a gramaética, a leitura e interpretacdo é imprescindivel. De referir que se consideram boas perguntas
de interpretagdo as que levem o aluno a reflectir. Por exemplo, num texto em que vem ““ O Jodo nasceu em 1992, no
distrito de Catandica, ao invés de se questionar em que ano nasceu o Jodo, 0 mais sugestivo é procurar saber do
aluno quantos anos tem o Jodo/ de que provincia é o Jodo? Se conseguir responder 22 anos e Manica,
respectivamente, entdo percebeu o texto.
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Dado que o ano lectivo do Ensino Geral se subdivide em trimestres, percebe-se que a
“planificagdo anual” referida na citagdo acima, equivale ao plano analitico trimestral e semestral,
se for o caso do Ensino Técnico-Profissional.

O primeiro dado ressaltado pelo autor € o calendario. Na verdade, um bom plano deve
desconsiderar dias inlteis para ndo comprometer a efectivacao do planificado. Isto significa que,
dentro do periodo de 13 semanas, que vai de 04 de Fevereiro a 28 de Maio, é preciso descontar o
dia 7 de Abril®®. E isto que se pode notar na 10* semana do plano da autoria da CAP: a0 invés
dos 5 dias normais, esta semana foi reduzida a 4 dias Uteis, com o comeco das aulas na terca-
feira do dia 8.

No entanto, o impacto do feriado ndo € visivel na reducdo dos temas de aulas. O plano
ndo especifica com clareza os temas a serem abordados em cada semana. O que a CAP fez foi
simplesmente um copy and paste do Programa de Ensino, embora tenha acrescentado algo. Os
dizeres acrescidos sdo desnecessarios e redundantes, por exemplo, as horas (5) e nimero de aulas
(5).

Em relacdo aos TT, nota-se que todos estdo planificados para semanas posteriores as de
analises textuais e funcionamento da lingua. Isso quer dizer que os TT serdo abordados
isoladamente, em aulas isoladas, o que constitui ma abordagem.

H& quem possa se enganar, pensando que a posi¢cdo que ocupam os TT no plano (logo
depois de funcionamento de lingua) revela que servirdo de base para a extraccdo de palavras,
expressdes e/ou frases exemplificativas nas aulas. Todavia, ndo é dessa forma que a CAP
projecta as aulas nem os professores procedem desta forma.

Quando a aula ¢ sobre “oracdes subordinadas comparativas”, por exemplo, o docente nao
se digna em procurar um texto, certas imagens contrastivas, um pequeno video, uma musica, etc,
cujo teor sejam “maremotos” (que ¢ o TT proposto) para a contextualizacdo da aula. Acha que
basta decorar ou transcrever exemplos de Celso Cunha®® e ir ditar os alunos para que também
memorizem estas frases.

Na mesma senda de analise do plano analitico da CAP, a luz de Marques (idem), nao

foram bem definidos os objectivos e contetdos. De acordo com o autor, deve haver um

% Feriado — Dia da Mulher Mogcambicana em homenagem & heroina Josina Machel.

*Referéncia comum no mundo académico cujos referentes sdo Celso Cunha e Lindley Cintra, autores brasileiros da
Gramatica de Lingua Portuguesa intitulada Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo, por sinal, a mais famosa
da actualidade em oposigdo ao de Maria Relva (José Maria Relvas), do passado longinquo.
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acasalamento entre estes dois elementos, ou seja, é necessario que cada conteudo/tema tenha
seus respectivos objectivos bem patentes no plano analitico.

Enfim, um plano analitico ndo precisa de muitos itens, bastando que contenha temas e
objectivos tracados respeitando o calendario lectivo e TT propostos (c.f Apéndice 1), deve ser téo
detalhado que permita ao autor saber enumerar, numa acta, os temas planificados para serem
abordados ao longo do trimestre.

Muitos itens inclusos no plano analitico da CAP (ndmero de aulas, competéncias,
sugestdes metodologicas e sugestdes do material) sdo desnecessérios, devendo, sim, figurar no
plano quinzenal (c.f Apéndice Il), na respectiva acta (c.f Apéndice Ill) bem como no plano de
licdo.

Para terminar, importa frisar que o facto de a CAP ter planificado um teste para uma
semana inteira (5 aulas) é mais um argumento a favor da méa elaboragdo do plano analitico

aflorada nesta seccéo.

I11. Consideracdes finais

A primeira nota conclusiva tem a ver com a ma intervencdo da CAP. N&o est4 em altura
de prestar auxilio desejado aos professores. Nalguns casos, € a propria Comissdo que induz os
docentes ao erro. Por exemplo, na semana de 14 a 18 de Abril, o docente pode perder 3 aulas,
ficando em casa, assumindo que o plano analitico apenas prevé a realizacdo do 2° teste cuja
duragéo tem sido de 90 minutos.

E também o plano analitico mal concebido pela CAP que faz com que o docente ndo
fique consciente dos seus erros metodoldgicos na abordagem dos TT. Entretanto, é necessario
que se reestruture a Comissao para que, realmente, desenvolva accbes de apoio pedagdgico e
monitoria da implementacdo das sugestdes e/ou recomendacdes que for a deixar no &mbito de
supervisdo pedagdgica.

A reestruturacdo da CAP passa necessariamente pelo envolvimento dos Técnicos em
seminarios de capacitacdo e/ou conferéncias voltados as estratégias de abordagem de TT na
expectativa de uma réplica promissora no Servico Distrital de Educacédo, Juventude e Tecnologia
de Manica e respectivas Escolas.

A abordagem de TT afigura-se como grande desafio para os docentes de LP uma vez que

pressupde interdisplinaridade, o que so é simples para quem se identifica com a sua profissao
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(gosta da sua profissdo), de ministrar aulas. E que para que, de facto, os TT constituam eixo em
torno do qual possam girar as aulas de LP, é imprescindivel a dedicacdo dos docentes pelo
trabalho docente. E preciso redobrar o esforco pelo que os Manuais dos alunos ndo sejam
suficientes e, dai, a necessidade de pesquisa permanente ou producdo de materiais didacticos
intimamente relacionados com os temas de aulas e TT propostos. Contudo, como acima referido,
ndo se trata de dificuldade, mas sim de um desafio profissional, portanto, tarde ou cedo,
infalivelmente vencivel.

Quando devidamente orientada pelo professor, a abordagem de TT é prazerosa e
contribui significativamente para o desenvolvimento das capacidades comunicativas dos alunos
(expansdo vocabular e aprendizagem de gramatica contextualizada) e actualizacdo no que diz
respeito a cultura geral. Entdo, é pertinente e urgente a realizacdo de um plano-ac¢do de apoio
pedagogico aos professores da ESM nesta matéria.

Outro aspecto que pode constar do pacote de apoio pedagdgico tem a ver com a
consideragio de “leitura e interpretagio do texto” como tema de aula. E mais um erro
pedagogico comum, por sinal, também responsavel pela ma abordagem dos TT na ESM.

Ao planificar uma aula especifica de “leitura e interpretacdo do texto”, o professor esta a
dizer que as outras aulas estdo reservadas para outra matéria e ndo leitura do texto. Este
procedimento ndo é correcto, pois todas as aulas de LP devem ter em conta as 5 areas,
nomeadamente: oralidade, leitura, escrita, vocabulério e gramética.

Se os professores da ESM respeitassem o principio de imprescindibilidade de leitura e
escrita nas aulas, nalguns casos, abordariam correctamente os TT, ainda que inconscientemente.

Em conclusdo, o Programa foi bem desenhado e é muito bem esclarecedor da forma de
abordagem dos TT. Contudo, a sua implementacdo deixa muito a desejar por questdes de ma
interpretacdo. Esta situacdo assemelha-se a famosa “passagem automatica”, que, por razoes de
méa concepcdo da inovacdo de Ciclos de Aprendizagem no Ensino Basico, era entendida como
um principio pedagdgico segundo o qual nenhum aluno devia reprovar.

Se 0s seminarios de capacitacdo surtiram efeitos desejados no tocante a
consciencializacdo dos professores sobre a promogdo semi-automatica, € claro que também

podem alcancar o mesmo em relagdo as melhores estratégias de abordagem de TT.
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Apéndice |

Proposta do Modelo do Plano Analitico Trimestral

Escola
Disciplina: Ano Lectivo:
Trimestre: Classe:
Semana | Unidade Tematica Tema Tema de aula Objectivos Obs.
Transversal
I Declaracédo dos
De ---/--- | Textos Normativos Direitos
a Humanos e
————— [------ Democracia
De ---/--- 1. 7 de Abril: dia sem
a Textos Multiusos Desastres ?:r'i?do el
————— [------ naturais: '
Maremotos
De '\"/'" A aula 2 serd
a Il. 1 1 orientada pelo
----- [ Textos 2 2 colega X.
Jornalisticos Saude e 3 3
Nutricao 4 4 Serd convidada a
D --fmn- 5 5 actriz Calene para
N dar uma npalestra
a V. Combate a 1 1 sobre 0 IOesté\gio
_____ y J— Textos Literarios estigmatizagdo de 2 2 actual do teatro
pessoHaIsV VIVSePlgOA 3 3 mogambicano
com e
1 1 O teste sera pratico
V. 5 5 ((e:feit(_) em grupos.
. onsistira na
Textos de Pesquisa 3 3 recolha de dados
de Dados 4 4 com base numa
De ---/--- Biblioteca 5 5 entrevista e/ou
a inquérito sobre o
funcionamento da
----- [===-- biblioteca
provincial
Na dltima aula, o
professor sera
assistido pelo
Delegado.
Julho de 2014
O Docente O DAP




Apéndice 11

Proposta do Modelo do Plano Quinzenal

Escola
Disciplina: Ano Lectivo:
Trimestre: Classe:

PLANO QUINZENAL N°

Periodo: De de

a de

Areas a ter em conta:

1. Oralidade 2. Leitura 3. Escrita 4. Vocabulario 5. Gramatica
Semana | N°de Unidade Tematica Tema Competéncias Material
aulas béasicas didactico
I. Textos Normativos
De ---/---
a 5 Tema Transversal:
————— [----- Declaracéo dos
Direitos Humanos e
Democracia
I1. Textos Multiusos
De ---/---
a 4 Tema Transversal:
————— [----- Desastres naturais —
Maremotos
Julho de 2014
O Docente O DAP

114



115

Apéndice 111

Proposta do Modelo de Acta de Planificacdo Quinzenal

Acta De Planificacdo Quinzenal N° Trimestre:
Aos de do ano , pelas
horas, na sala , teve lugar o encontro de planificacdo quinzenal da
disciplina de : classe, referente ao periodo que vai de
de a de

de
Estiveram presentes

e ausentes

por motivos de

Analisou-se o nivel de cumprimento da planificacdo anterior, tendo-se constatado que os conteudos foram
tratados em por cento gracas/ por causa
de

Para as proximas duas semanas, foram planificados os seguintes temas

cujas estratégias de abordagem/sugestdes metodoldgicas

serao

Para além da planificacdo, foram discutidos os seguintes pontos:

N&o havendo mais assuntos a se tratar, quando eram horas, o presidente declarou
encerrada sesséo da planificacdo quinzenal, da qual se lavrou a presente
acta, que, depois de ser lida e aprovada, serd assinada pelo Secretario e Director Adjunto
Pedagdgico

O Secretario O DAP
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Anexo

Ciclones tropicais

O ciclone tropical é um sistema tempestuoso caracterizado por baixa pressdo, por trovoadas e por
um nacleo morno, que produz ventos fortes e chuvas torrenciais. Este fenbmeno meteorolégico forma-se
nas regides tropicais.

Nas regides tropicais, os ciclones apresentam caracteristicas tipicas: as isdbaras sdo mais regulares, quase
circulares, proximas umas das outras, e o gradiente barométrico 4 mais pronunciado, 0s ventos sao
bastante intensos e a precipitacdo € muito abundante e localizada.

Os ciclones tropicais tém dimensdes que, por vezes, alcangam 600 km e 0s ventos caracteristicos
ultrapassam os 200 km/h. No centro do ciclone, onde ha uma calmaria quase absoluta e ndo chove, a
pressdo pode baixar a 900 mb. Este é conhecido por “olho” do ciclone. Geralmente, tem a sua origem
sobre o0s oceanos, a cerca de 50 graus de latitude norte e sul, onde existe calor e humidade. Depois, move-
se, primeiro para oeste, conduzido pelos ventos alisios, e, depois, para norte, contornando a margem
ocidental das altas pressdes subtropicais.

Os ciclones séo predominantes nos mares da China, onde sdo conhecidos por tufées, afectando as
Filipinas, o Sul da China e o Sul do Japdo; no mar das Craibas, onde sdo conhecidos por furacdes,
avancando para as Antilhas e Flérida. Sdo ainda mais frequentes no Pacifico, a leste da Australia e no
indico, a leste de Madagascar e no golfo de Bengala.

Em 1980, o furacdo Allen causou, nas Caraibas, cerca de 300 mortos, entrando depois no Texas com
rajadas de ventos de 300 km/h.

Em Mocambique, as depressdes Angelle e Demoina deixaram avultados danos materiais e
provocaram algumas perdas de vidas humanas.

Vérios paises criaram mecanismos de modo a minimizar os efeitos que os ciclones causam aquando da
sua passagem, por exemplo:

e criacdo de um sistema de aviso para informar a populacéo da aproximag&o de um ciclone;

e rigidez nas estruturas das construgoes;

¢ reducdo de actividade industrial no dia em que a pressdo € baixa;

e criacdo de foguetes que dissipem o ciclone

)

I. Nanjolo e I. Abdul, “A Terra — Processos e fenomenos’
In Portugués — 112 classe, pg.41

Longman (transcrito)
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I1. 3. O tema transversal “Educacio para a Equidade do Género” no 1° ciclo do Ensino
Béasico em Mocambique
Carla Maria Ataide Maciel®
Resumo

Um dos temas transversais proposto para todos os niveis de ensino é Educacédo para a Equidade do
Género (Género e Equidade). Este tema visa “a promog¢ao da igualdade dos direitos e deveres dos alunos
e das alunas, através de uma Educacéo livre de preconceitos e estere6tipos de género, de forma a garantir
as mesmas oportunidades educativas e opgOes profissionais e sociais ” (Colectinea de Cadernos de Temas
Transversais, p.7, no prelo). Todavia, os professores do Ensino Basico tém dificuldades em trabalhar este
tema, e em trabalha-lo de forma interdisciplinar, ou seja, fazendo a integracdo das vérias disciplinas deste
nivel de ensino. Como forma de demonstrar a possibilidade dessa integracdo, nesta comunicacao vou
apresentar propostas metodoldgicas de abordagem deste tema nas disciplinas de Portugués, Matematica e
Educacdo Visual no primeiro ciclo do Ensino Basico.

Palavras-chave: Equidade de género, Ensino Basico, Interdisciplinaridade, Plano de aulas.

1. Introducéo

O papel da mulher mogambicana no seio da familia, da sociedade e do Estado tem sido
uma das preocupagdes constantes do Governo de Mogambique, desde a independéncia nacional.
A 14 de Marco de 2006, na V Sessdo do Conselho de Ministros, foi aprovada a Politica de
Género e Estratégia da sua Implementacdo. Como se pode ler nesse documento, esta politica tem
por missdo “promover e melhorar a efectiva participagdo de mulheres e homens no processo de
desenvolvimento do Pais, garantindo o empoderamento e a elevagdo do estatuto da mulher.”
(p-8).

A Politica de Género rege-se por varios principios, nomeadamente o principio da
unidade, o principio da justica social, o principio da equidade, o principio da igualdade, o
principio da ndo discriminacdo, o principio da integracdo de género e o principio da nao
violéncia.

O principio da equidade assenta “no reconhecimento e respeito dos direitos humanos e no
facto de que a equidade entre 0 homem e a mulher deve conduzir a ac¢bes especificas de
melhoramento do estatuto do género a todos os niveis, com observancia da diversidade cultural
que caracteriza a sociedade mogambicana” (ibidem, p.9). Este principio esta intrinsecamente

ligado ao principio da igualdade que assenta na “igualdade de direitos, oportunidades e

% Doutora em Estudos Ingleses pela Universidade de Illinois - EUA; Professora Auxiliar da Faculdade de Ciéncias
da Linguagem, Comunicacdo e Arte (FCLCA), Universidade Pedagdgica - Mogambique.
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beneficios entre 0 homem e a mulher em todos os dominios da vida politica, social, econdémica e
cultural, independentemente da cor, raca, origem étnica ou geogréafica, lugar de nascimento,
religido, grau de instrugdo, posicdo sécio-economica, profissdo, filiagdo partidaria e crenca
politica.” (ibidem, p.9)

O Conselho de Ministros definiu que a Politica de Género deve ser implementada nos
diversos actores da sociedade mogcambicana, incluindo o governo e as instituicdes do Estado e os
educadores. Por essa razdo, um dos temas transversais definidos pelo Ministério de Educacédo
para todos os niveis de ensino é Educacdo para a Equidade do Género (Género e Equidade).
Este tema visa “a promocgéo da igualdade dos direitos e deveres dos alunos e das alunas, através
de uma Educacao livre de preconceitos e estere6tipos de género, de forma a garantir as mesmas

oportunidades educativas e op¢des profissionais e sociais ” (Colectanea de Cadernos de Temas

Transversais, p.7, no prelo).

Todavia, uma pesquisa realizada por mim e outros colegas no ano passado, revelou que
os professores do Ensino Basico tém dificuldades em trabalhar este tema, e em trabalha-lo de
forma interdisciplinar, ou seja, fazendo a integracdo das varias disciplinas deste nivel de ensino.
Esta dificuldade deve-se, fundamentalmente, a duas razdes: por um lado, os professores pensam
que questdes de género e sexo sao culturalmente sensiveis e complexas, pelo que ndo podem ser
facilmente compreendidas por alunos do Ensino Basico; por outro lado, os professores nédo
sabem como abordar este tema em disciplinas onde ndo se trabalha a leitura, a compreensao e a
producdo de textos, como sejam Matematica ou Educacdo Visual.

O objectivo desta comunicacdo é ajudar os professores do Ensino Basico a implementar
as orientacdes da Politica de Género e a ajudarem os alunos e as alunas, desde cedo, a ganharem
consciéncia das percepcdes discriminatérias na base do género e consequente separacdo de
tarefas e papéis sociais. Para tal, vou apresentar propostas de abordagem do tema transversal
“Género e Equidade” nas disciplinas de Portugués, Matematica e Educagdo Visual no primeiro

ciclo do Ensino Basico, mais especificamente a 42 classe.

2. Desenvolvimento
Passo a apresentar trés planos de licdo, um de Portugués, um de Matematica e um de

Educacdo Visual, onde procuro demonstrar que, de uma forma continua e integrada, 0s



119

professores podem ajudar os alunos da 42 classe a ganharem consciéncia das percepcoes
discriminatorias e consequente separacao de tarefas na base do género.

Importa notar que, em nenhum momento, os professores precisam de usar o conceito
“género” ou diferenciar os conceitos “género” e “sexo” que, de facto, poderdo ser de dificil
compreensdo para os alunos. Neste nivel de ensino, o que importa é que os alunos ganhem

consciéncia de que as diferencas de sexo ndo devem implicar discriminagdes na base do genero.

Disciplina: Portugués
Tempo: 40 minutos

Contetido da Disciplina: Oralidade

Tema Transversal: Género e Equidade

Obijectivos Especificos

Os alunos:
- identificam e discutem diferencas fisicas e/ou de papéis sociais entre meninos e meninas.

Habilidades a desenvolver

- Consciéncia sobre o papel dos homens e mulheres na familia, comunidade e na sociedade em
geral;

- Auto-conhecimento;

- Auto-estima e autoconfianca.

Competéncias a desenvolver:

Os alunos:
- Criticam percepcdes discriminatérias na base do género.

Procedimentos Metodoldgicos: Trabalho em Grupo e elaboragdo conjunta.

Passos/ Actividades:

1. Os alunos, orientados pelo professor(a), reunem-se em pequenos grupos € conversam uns
com os outros tentando professor responder as questdes:
- Com quem vives em tua casa? E menino ou menina? E homem ou mulher?
- Na tua casa, ha diferencas entre os trabalhos que os meninos e as meninas fazem? Que
trabalhos fazem as meninas? Que trabalhos fazem os meninos?
- Na tua casa, ha diferencas entre os trabalhos que os homens e as mulheres fazem? Que

trabalhos fazem os homens? Que trabalhos fazem as mulheres?
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2. Alguns alunos, orientados pelo professor(a), apresentam a turma as descrigdes das suas
familias, dando resposta as questdes:

- Com quem vives na tua casa? E menino ou menina? E homem ou mulher?

3. OI/A professor(a) pergunta:
- Quem sdo os alunos que disseram que, na casa deles, ha diferencas entre os trabalhos
que 0s meninos fazem e que as meninas fazem?
- Os alunos identificam-se e o/a professor(a) pede para eles dizerem quais sé&o as tarefas
gue os meninos fazem e quais as tarefas que as meninas fazem. Sistematiza as respostas
numa tabela que os alunos devem copiar para 0s seus cadernos de apontamentos. Abaixo,

apresento um exemplo de uma tabela que podera ser elaborada:

Trabalhos que os meninos fazem
em casa para ajudar a familia

Trabalhos que as meninas fazem
em casa para ajudar a familia

- Dar recados;

- Tratar do gado;

- Arranjar a bicicleta

- Ajudar o pai a lavar o carro;

(..)

- Acarretar agua;

- Lavar os pratos;

- Lavar a roupa;

- Varrer o quintal;

- Pilar;

- Cozinhar;

- Cuidar dos irmédos mais novos;

(..)

- O professor(a) pergunta quem sdo os alunos que disseram que, na casa deles, ndo ha
diferenca entre os trabalhos que os meninos e as meninas fazem. Pede-lhes para

explicarem por gque é que ndo ha essas diferencas.

4. Ofa professor(a) pergunta:
- Quem sdo os alunos que disseram que, na casa deles, ha diferencas entre os trabalhos
gue os homens fazem e que as mulheres fazem?
- Os alunos identificam-se e o/a professor(a) pede para eles dizerem quais séo as tarefas
que as mulheres fazem e quais as tarefas que as homens fazem. Sistematiza as respostas

numa tabela que podera ser similar a que apresento a seguir:



Trabalhos que os homens fazem em
casa

Trabalhos que as mulheres fazem
em casa

- Ir as reunides da comunidade ou das
escolas;

- Arranjar os aparelhos que se
estragam: radio, televisao,

- Mudar as lampadas;

- Colocar pregos nas paredes, quando
S80 necessarios

()

- Lavar a louga;

- Cozinhar;

- Limpar a casa;

- Engomar a roupa;

- Costurar;

- Cuidar dos mais velhos;
- Cuidar das criancas

(..)
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- O professor pergunta quem sdo os alunos que disseram que, na casa deles, ndo ha

diferencas entre os trabalhos que os homens fazem e que as mulheres fazem. Se houver

algum aluno/aluna, o professor pede para ele/ela se explicar.

5. O professor estimula e orienta um debate sobre as discrimina¢fes na base do género, a

partir das seguintes questdes:

Como vimos, em muitas casas ou familias ha diferencas entre as tarefas que sdo dadas
aos meninos e as que sdo dadas as meninas. Também ha diferencas entre as tarefas que os
homens fazem e que as mulheres fazem.

- Serd que tem de ser sempre assim?

- Os meninos ndo podem fazer as tarefas que as meninas fazem? O que acontece numa

familia/ casa onde ndo h& meninas?

- As meninas ndo podem fazer as tarefas que os meninos fazem? O que acontece huma

familia/ casa onde ndo ha meninos?

- Os homens ndo podem fazer as tarefas que as mulheres fazem? Porqué?

- As mulheres ndo podem fazer as tarefas que os homens fazem? Porqué?

- Os meninos séo mais fortes do que as meninas?

- Os homens sdo mais inteligentes do que as mulheres?

-Qual ¢ a diferenca real entre os homens e as mulheres?
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Avaliacdo
Para avaliar os alunos, o professor pode usar a seguinte ficha de observacdo das

habilidades e comportamentos dos alunos, quer em relacdo a discusséo das diferencas de sexo e
género (papéis sociais), como em relacéo ao controlo das emocdes:

Escola:
Aluno:
Turma:
Ne:
SIM NAO NAO
OBSERVADO

Identifica/ discute diferencas fisicas entre os
corpos dos homens e das mulheres.

Identifica/ discute preconceitos em relacdo as
diferencas fisicas entre meninos e meninas.

Identifica/ discute preconceitos em relacdo aos
papéis sociais dos meninos e meninas

Controla as suas emocdes quando discute com 0s
colegas questdes de género e equidade.

Para trabalho de casa, o/a professor(a) da a seguinte tarefa:
- Escreve uma redaccdo sobre as pessoas que vivem em tua casa. Diz como se chamam,
guantos anos tém e se sdo teus irmdos, primos, tios ou avés. Diz também que trabalhos

costumam fazer am casa.

Disciplina: Matematica
Tempo: 40 minutos

Contetdo da Disciplina: Operacbes Matematicas — soma, subtraccao, conceitos: maior > e menor

<eigual =

Tema Transversal: Género e Equidade

Obijectivos Especificos:

Os alunos:
- Resolvem operagdes Matematicas de soma e subtraccao;
- Aplicam os conceitos de maior > e menor < e igual = maior > e menor < e igual = para

descreverem a sua familia e os papéis sociais de genero desempenhados no seio familiar.
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Habilidades a desenvolver:

- Raciocinio logico;
- Auto-estima e autoconfianca.

Competéncias a desenvolver:

Os alunos:

- Adoptam uma atitude positiva na resolucdo de problemas;

- Relacionam a Matematica com a vivéncia quotidiana.

- Identificam os papéis sociais de género no seio familiar e social.

Material:

FotocoOpias com o texto descritivo da familia Mabote e respectivas perguntas ou, se isso nao for
possivel, quadro e giz.

Procedimentos Metodoldgicos: Trabalho de elaboracéo conjunta

Passos/ Actividades:

1.0/A professor(a) d& aos alunos ou passa para o quadro a seguinte descricdo da Familia

Mabote e as respectivas perguntas.
“A familia Mabote ¢ um pouco grande. O Senhor Marcos Mabote é casado com a senhora
Orlanda Mabote. Eles tém 10 filhos: o Tomas, o Mateus, a Carla, a Florida, a Margarida, o
Mateus, a Rosa, 0 Antonio e a Deolinda. O Tomés é casado com a Marta. Eles ja tém dois
filhos: o Mateus e o Marcos. O Mateus também é casado com a Josefa. Eles tém 3 filhos, um
menino e duas meninas: o Mario, a Sofia e a Madalena.”

a) Quantos membros tem, ao todo, a familia Mabote?

b) Quantos homens tem a familia Mabote? Como se chamam?

c) Quantos meninos tem a familia Mabote? Como se chamam?

d) Quantas mulheres tem a familia Mabote? Como se chamam?

e) Quantas meninas tem a familia Mabote? Como se chamam?

f) A familia Mabote tem maior nimero de homens ou de mulheres?

g) A familia Mabote tem menor nimero de meninas ou de meninos?

h) A familia Mabote tem igual nimero de mulheres e de meninas?

i) A familia Mabote tem igual nimero de homens e meninos?
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2. Os alunos, reunidos em pequenos grupos, léem a descricdo e tentam responder as

perguntas.

3. Alguns grupos apresentam as suas respostas. Os outros verificam se elas estdo certas
ou erradas e corrigem 0s seus proprios trabalhos. O/a professor(a) ajuda os alunos a
compreenderem as no¢oes de maior, menor e igual.

4. Ola professor(a) reune os alunos em grupos que ndo devem ser 0S Mesmos grupos
formados na aula de Portugués. Os alunos devem mostrar aos outros as redaccOes que
escreveram, descrevendo as suas familias. Depois, em grupos, eles devem comparar as suas
familias e escrever frases comparativas usando 0s conceitos maior, mais, menor, menos e igual.
Por exemplo:

A familia do José é a maior.

A familia da Joana é a menor.

O Jodo tem mais irmaos do que o Manuel.

A Josefa e a a Maria tém igual nimero de irmas.

Nas familia do Jodo e da Josefa as mulheres fazem mais trabalhos de casa do que os homens.

Na familia da Joana, 0s meninos ...

5. Alunos seleccionados pelos grupos, apresentam as frases escritas a turma.

Avaliacao

Nas tarefas 3,4 e 5, o/a professor(a) avalia o nivel de compreensdo dos alunos das nocées
de maior, menor e igual, podendo, como sugerido, corrigir alguma resposta errada e repetir a
explicagdo dos conceitos, se isso se revelar necessério. Tambeém avalia 0 auto-conhecimento dos
alunos, ou seja, 0 conhecimento que os alunos tém das suas proprias familias e das tarefas que os

varios membros desempenham em casa.

Nivel de Escolaridade: 42 classe

Disciplina: Educacéo Visual
Tempo: 40 minutos
Contetido da Disciplina: Desenho livre
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Tema Transversal: Género e Equidade

Obijectivos especificos

Os alunos:
- desenham um membro da sua familia, realizando actividades que, normalmente, néo
desenvolvem

Habilidades a desenvolver

- Auto-estima e auto-confianca;
- Auto-conhecimento;
- Atitude positiva e responsavel perante a familia.

Competéncias a desenvolver:

Os alunos:

- Reconhecem similaridades e diferencas no seio dos membros da sua familia;

- Adoptam uma atitude de mudanca positiva em relacdo aos papéis sociais de género no seio
familiar e social.

Material: Folhas de desenho e lapis de cor

Procedimentos Metodoldgicos: Trabalho em grupo e trabalho independente

Passos/ Actividades:

1. Os alunos sentam-se em grupos. O/a professor(a) explica a tarefa, fazendo a ligacdo com
as actividades realizadas nas aulas de Portugués e Matemética. Poderd, por exemplo,

dizer:

- Nas aulas de Portugués e Matematica, vocés descreveram as vossas familias. Disseram,
também, os trabalhos que 0s meninos, as meninas, 0s homens e as mulheres costumam
realizar. Vimos que a realidade actual pode e deve mudar; 0s meninos podem fazer
tarefas que, em muitos casos, s6 sdo dadas as meninas e também as meninas podem fazer
tarefas que, muitas vezes, s6 sdo dadas aos meninos. O mesmo se passa com 0s homens e
as mulheres. Hoje, vdo fazer um desenho com o titulo “Realidade/ Sonho!”. Vao escolher
um membro da vossa familia. Vo pensar nos trabalhos que essa pessoa normalmente
realiza em casa. Vao pensar noutras tarefas que gostariam que essa mesma pessoa

também realizasse. Vao dividir a folha ao meio. Na primeira metade, vao desenhar a
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pessoa a realizar uma tarefa que ela normalmente realiza. Na segunda metade, vao

desenhar a pessoa a realizar uma tarefa que vocés gostavam que ela realizasse em casa.

2. Os alunos trabalham individualmente, representando no papel o que Ihes foi pedido. O

professor circula na sala, ajudando os alunos a fazerem as suas representacdes.

3. Alguns alunos voluntérios, mostram e explicam os seus desenhos aos colegas da turma.
Nesta apresentacdo, o professor deve motivar os alunos a explicarem o seu sonho. Os alunos
podem dizer frases como:
- O meu pai nunca cozinha. Eu gostaria de comer um caril feito pelo meu pai.
- O meu irméo néo faz a cama. Eu gostaria de o ver a fazer a cama e a arrumar o quarto.
- A minha irm& nunca mudou o pneu da bicicleta. Eu gostaria que ela aprendesse a mudar o pneu
da bicicleta.

Avaliacéo

Para avaliar os trabalhos dos alunos, o professor podera usar a seguinte tabela:

Escola:
Aluno:
Turma:
Ne:
SIM NAO NAO
OBSERVADO

E capaz de identificar e representar papéis
sociais realizados pelo homem e a mulher?

Expressa, através do desenho, uma atitude
critica em relacdo aos esteredtipos de
género?

Expressa livremente 0s seus sentimentos
criticos em relacdo aos papéis de género no
seu meio familiar?

3. Concluséo
Nesta comunicacdo, apresentei trés planos de licdo — um de Portugués, um de Matematica

e um de Educacgdo Visual — exemplificativos de como é que os professores do Ensino Basico
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podem fazer a abordagem do tema transversal “Género e Equidade” ao nivel do Ensino Basico,
mais especificamente da 4% classe. Em cada plano de licdo, defini o conteudo disciplinar a
explorar, os objectivos especificos, as habilidades e as competéncias a desenvolver. Também
apresentei o material necessario, descrevi 0s procedimentos metodoldgicos, 0s passos/
actividades a desenvolver e, finalmente, apresentei uma breve proposta de avaliacdo. Procurei
mostrar que os professores podem explorar diferentes conteidos e atingir diferentes objectivos
disciplinares, cumprindo, em simultdneo, um Gnico objectivo transversal: ajudar os alunos a
desenvolverem uma atitude de mudanca positiva em relagdo aos papéis sociais de género no seio

familiar e social.

Referéncias
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Il. 4. Aprendizagem de Quimica com o uso de Jogos Didacticos: roda dos elementos

guimicos e alfabeto vivo
Almeida Meque Gomundanhe?®

Resumo

Os jogos didacticos desempenham um papel importantissimo na melhoria do processo de ensino e
aprendizagem. O uso de jogos didacticos nas aulas de Quimica estimula a aprendizagem activa e
auténoma dos alunos tornando deste modo, as aulas da disciplina de Quimica interessantes, motivadoras e
consequentemente menos cansativas. Por essa razdo, o tema deste artigo é “Aprendizagem da Quimica
com uso de Jogos Didacticos: roda dos elementos quimicos, alfabeto vivo”. Os jogos de roda dos
elementos quimicos e alfabeto vivo foram usados para auxiliar o tratamento da 32 unidade tematica da 82
classe denominada “Estrutura da matéria e reac¢des quimicas” sobretudo no conteudo relacionado com
elemento quimico. As questes de pesquisa estdo relacionadas com a organizagdo dos jogos em tempo
lectivo para ensinar Quimica, as razdes do ndo uso dos jogos didacticos, os tipos de jogos que podem ser
usados em sala de aula e contribuigdo que esses jogos poderdo prestar para motivacao da aprendizagem de
Quimica aos alunos da 8% classe. A pesquisa foi realizada nas Escolas Secundarias de Muchenga,
Amizade e Municipal Estrela da Manha. As duas primeiras escolas situam-se na provincia de Niassa,
cidade de Lichinga e a Gltima situa-se na cidade da Beira. O grupo alvo desta pesquisa foi constituido por
professores de Quimica e alunos da 82 classe. O objectivo do estudo é promover o uso de jogos didacticos
no ensino de Quimica na 82 classe. Para a elaboragdo desse trabalho optamos por combinar a pesquisa
bibliogréfica e a pesquisa de campo acompanhada por técnicas de questionario, observacdo e entrevista.
Foram aplicadas aos professores de Quimica, as técnicas de questionario e entrevista. Aos alunos foram
aplicadas as técnicas de questionario e observacdo. Os resultados obtidos através da aplicacdo do
questionario foram lancados no computador e tratados, usando um pacote estatistico designado SPSS,
versdo 20 e Excel. Os resultados do trabalho demonstram que muitos professores de Quimica ndo usam
jogos como um recurso didactico para ensinar a Quimica pese embora reconhegam as potencialidades que
0s mesmos tém na facilitacdo da aprendizagem da disciplina de Quimica. Os Programas de Ensino de
Quimica da 82 classe ndo sugerem o uso de jogos didacticos para o tratamento dos contelidos relacionados
com elementos quimicos. Os alunos gostam de praticar jogos, mas quando vao a sala de aula ndo tém
encontrado esta oportunidade. A préatica de jogos nas aulas de Quimica estimula nos alunos o interesse e a
motivacao na aprendizagem.

Palavras-chave: Jogos didacticos, aprendizagem de Quimica, motivagéao.

1. Introducéo

O Ministério da Educacdo e Cultura de Mogambique esta preocupado com a melhoria da
qualidade do ensino. O uso de meios didacticos em sala de aula é uma das formas de desenvolver
a aprendizagem dos alunos e, de promover a melhoria da qualidade do ensino.

O presente artigo intitulado “Aprendizagem de Quimica com o uso de Jogos Didacticos:

roda dos elementos quimicos e alfabeto vivo ” surge como uma tentativa de melhorar a qualidade

?® Mestre em Educacéo/Ensino de Quimica. Docente no Departamento de Ciéncias Naturais e Matematica, curso de
Quimica na UP-Niassa. Coordenador de Autoavaliacdo na UP-Niassa.
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de ensino, sobretudo de Quimica, promovendo o uso de jogos didacticos (JDs) para a
leccionacdo de Quimica nos contetidos didacticos relacionados com a escrita e a nomenclatura
dos simbolos quimicos.

Importa referir que a elaboracdo deste trabalho iniciou em 2012. Entretanto, a concepgéo
e a aplicacdo dos JDs aos alunos da 8? classe aconteceu no primeiro trimestre do ano 2014.

De salientar que a promocao do uso de JDs para a leccionacdo de Quimica nao visa
substituir as estratégias de ensino ja existentes, mas sim despertar nos professores de Quimica a
necessidade de usarem 0s jogos como recursos didacticos importantissimos para a aprendizagem
da Quimica por parte dos alunos, pois auxiliam a assimilar os contetudos didacticos de forma
motivadora.

Neste artigo sdo abordados dois JDs, nomeadamente o jogo de roda dos elementos
quimicos e o jogo do alfabeto vivo. S&o indicados no artigo também os procedimentos e

materiais para a concepc¢do dos jogos € as regras para a sua pratica.

2. Motivacgao

Um dos factores determinantes no processo de ensino-aprendizagem é a motivacao.
Alias, antes de se mediar um determinado contetido didactico aos alunos, é imprescindivel que
sejam garantidas as condi¢des para a conducdo correcta do processo de ensino-aprendizagem.
Esta ideia é compartilhada por BOCK, FURTADO & TEIXEIRA (1999: 120) ao defenderem
que a motivagdo é o processo que mobiliza o organismo para a accdo, a partir de uma relacao
estabelecida entre 0 ambiente, a necessidade e o objecto de satisfacao.

A mobilizacdo do organismo a aprendizagem de um determinado contetdo depende, em
grande medida, da personalidade do professor, isto é, ndo basta que o professor tenha a
capacidade de usar correctamente os recursos didacticos e domine bem os contetdos a leccionar.
O professor também deve ser capaz de “convidar” ao aluno a aprender voluntariamente, a
construir os conhecimentos da disciplina. Acima de tudo, deve ser “amigo” do aluno.

Portanto, professores podem influenciar as atitudes dos alunos face & aprendizagem e
outros aspectos da vida, aumentando as suas aspira¢fes educacionais e ocupacionais, construidas
sobre os seus autoconceitos, e dai em diante. A forma que a aula é percebida pelos alunos, por
exemplo, dependera de como se apresenta (MWAMWENDA, 2009: 226).
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E para que o aluno aprenda um determinado contetido didactico é necessario que ele
proprio demonstre esta vontade. Esta vontade pode ser convertida em accdo dependendo da
forma como o professor vai dirigir o processo de ensino-aprendizagem. Por essa razdo, a
motivacao pode ser classificada como intrinseca e extrinseca.

A motivacdo intrinseca é determinada pelo interesse do sujeito na tarefa a realizar
enquanto a extrinseca é estimulada pela presenca dum reforgco externo associado ao resultado de
uma tarefa, reforco este que é dado por pais, professores ou outros agentes educativos
(CAMPOS, 1990: 109). MWAMWENDA (2009: 227) nota que os alunos sdo inicialmente
expostos a motivacdo externa através das notas pelo seu desempenho, sorrisos em
reconhecimento de um comportamento desejavel e orgulho por um desempenho académico
satisfatorio.

SARAFINI (1996: 139) apresenta alguns conselhos praticos que podem contribuir para
criar uma atitude positiva no estudante e melhorar a motivacdo, nomeadamente: reagir de forma
positiva louvando, mostrando agrado e sorrindo perante cada tarefa bem realizada e cada
comportamento que revele um progresso de um aluno relativamente ao passado; criar uma
atmosfera serena na qual o estudante ndo se sinta ameacado por punigdes; dar oportunidade a
cada estudante de mostrar em publico as suas capacidades, permitindo que eles desenvolvam
actividades em que sdo bem-sucedidos; estimular a auto-estima dos estudantes e ajuda-los a
elevar e a alargar o ambito das suas aspira¢fes. Muitas vezes, os estudantes ndo tém imaginagéo
suficiente para aspirar a objectivos ambiciosos; por essa razdo é necessario tornar explicitos os
critérios de avaliacdo e mostrar aos estudantes que se espera deles os melhores resultados. Com
efeito, as nossas expectativas acerca do comportamento do estudante desempenham um papel
positivo e incitam-no a empenhar-se a0 maximo, enquanto as expectativas de fracasso criam, a

partida, uma atitude de desencorajamento.

3. Jogos didéacticos

O jogo é uma actividade que vem sendo praticada pelo Homem desde os séculos
passados. Segundo HUIZINDA (2012) o jogo € uma actividade voluntaria realizada dentro de
alguns limites de tempo e espaco, através de regras livremente consentidas, porém, obrigatorias,
dotadas de um fim em si mesmo, guiadas por sentimentos de tensdo e alegria e de uma

consciéncia de ser diferente da vida quotidiana.
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Os jogos competitivos e com regras levam as criangas a apreenderem conceitos basicos
da vida, porque elas sdo obrigadas a se enquadrarem em determinadas regras para realizarem
algo, aprender a respeitar para serem respeitados, e a situacdo lidica transposta-as para as outras
situacOes da vida (LOPES, 2005: 40).

Para que os JDs alcancem 0s objectivos pedagdgicos desejados, € necessario que 0S
mesmos desenvolvam as trés areas, nomeadamente: a corporal, a afectiva e a cognitiva, isto &,
quando o professor trabalha com jogos nas salas de aulas, ndo desenvolve apenas nos alunos
aspectos corporais, mas também desenvolve aspectos cognitivos e afectivos.

Segundo CUNHA (2012), em relacdo a metodologia que deve ser utilizada para o
desenvolvimento de jogos em aulas de Quimica, deve-se salientar a importancia do professor
como condutor e orientador de todas as actividades. Dessa forma, salienta-se algumas posturas
que este deve adoptar para que o estudante tenha um bom aproveitamento da actividade
realizada, nomeadamente: motivar os estudantes para actividade; incentivar a ac¢do do estudante;
propor actividades anteriores e posteriores a realizacdo do jogo; explicitar, claramente, as regras
do jogo; estimular o trabalho de cooperacdo entre colegas no caso dos jogos em grupo; procurar
ndo corrigir os erros de forma directa, mas propor questionamentos que possam levar 0s
estudantes a descobrirem a solucdo; incentivar os estudantes para a criagdo de esquemas
préprios. Segundo LOPES (2005), isso reduz nos estudantes a descrenca na autocapacidade de
realizacdo, isto €, os estudante poderdo fazer suas experiéncias, errar, acertar, construir, criar,
copiar, desenvolver planos. Isso aumentard auto-estima, revelando que sdo capazes, que podem

usar o pronto, mas também pode fazer muitas coisas para si proprios.

4. Concepgcao de jogos didacticos

4.1. Jogo da Roda dos Elementos Quimicos

Material

Os materiais usados para a construcdo deste jogo sdo: madeira, contraplacado, prego,

lapis, marcador, um parafuso e uma porca.

Procedimento para a construgdo do Jogo de Roda dos Elementos Quimicos
Com ajuda de um arco de bicicleta que comporta 40 raios, desenhar uma circunferéncia

no contraplacado; criar na circunferéncia (roda), 20 espacos; escrever em cada espaco criado, 20
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simbolos quimicos; fixar a roda numa tabua com espessura capaz de suportar a roda (atencdo:
essa fixacdo deve permitir que a roda gire); fixar na parte superior da madeira um prego que

serve de ponteiro.

Regras para praticar o Jogo de Roda dos Elementos Quimicos

Para praticar este tipo de jogo aconselha-se a seguir 0s seguintes passos:

1. Dar aos alunos a roda dos elementos quimicos;

2. O aluno devera girar a roda dos elementos e controlar o ponteiro da roda;

3. Quando o ponteiro parar, o aluno devera escrever o simbolo do elemento quimico no
quadro. Se ele escrever bem, ser-lhe-a atribuibuido um ponto.

Observacdo: O jogo é praticado individualmente e devera durar 10 minutos. Recomenda-

se aos alunos da 82 classe.

Figura 1: Disposicao dos simbolos quimicos na roda.
Fonte: Autor, 2013.
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4.2. Jogo de Alfabeto Vivo

Objectivo do jogo: Desenvolver a capacidade de escrever correctamente os simbolos
quimicos.

Material

Os materiais usados para a construcdo deste jogo sdo: papel A, marcador, tesoura ou
lamina.

Procedimento para a construcéo do Jogo de Alfabeto Vivo

Cortar a folha A, em quadradinhos (em numero de 20 ou mais); escrever em cada

quadradinho de folha Ay, as letras sem ter que obedecer a ordem alfabética; as letras escritas
devem ser duplicadas, isto é, a mesma letra devera ser escrita duas vezes, sendo uma maiuscula e

a outra minuscula;

Regras para praticar o Jogo do Alfabeto Vivo

Para praticar este tipo de jogo, recomenda-se 0s seguintes passos: formar dois grupos
com cinco alunos cada; atribuir a aluno de cada grupo, uma peca de quadradinho com o alfabeto;
cada aluno deve conhecer o seu alfabeto; o professor diz 0 nome de um simbolo quimico; os
alunos com as letras que compdem o elemento do simbolo dito, deverdo isolar-se dos outros
formando o outro grupo e assim sucessivamente. Ganha o grupo que tiver o maior nimero de
letras certas que compdem o simbolo quimico;

Observacdo: O jogo devera durar 10 minutos e recomenda-se aos alunos da 82 classe.

Elemento do
grupo

Elemento
do grupo

Simbolo quimico

Figura 2: Esquema ilustrativo da préatica de jogo de alfabeto vivo.
Fonte: Autor, 2014.
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A a B b C C e F f G
H h | i L | m N n (@) 0
P p S S U u k

Figura 3: Alfabeto vivo.
Fonte: Autor, 2013.

Tabela 1: Jogo de Alfabeto Vivo.

Elemento quimico Alfabeto vivo Simbolo quimico montado
Sédio N a Na
Carbono c C
Caélcio c e Ca
Fosforo P P

Fonte: Autor, 2013.

5. Analise e discussdo dos resultados

5.1. Inquérito aos professores de Quimica

a) Em relacdo a questdo aprendizagem de jogos didacticos durante a formacao dos

professores

Dos 10 professores inquiridos, quatro professores, correspondente a 40% responderam

“sim” e seis professores correspondente a 60 % responderam “nao”.
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| 60%

H 40%

A J/

Figura 4: Professores que aprenderam jogos didacticos no ensino de Quimica.
Fonte: Autor, 2014.

Os resultados obtidos ddo-nos a indicacdo de que, a abordagem dos JDs durante o
processo de formacdo dos professores no ensino de Quimica ndo é abrangente. E isso faz com
que muitos professores de Quimica ndo recorram aos jogos como recurso didactico para a

leccionacdo das suas aulas.

b) No que se refere a leccionacédo de aula de Quimica com recurso a jogo
Dos 10 professores inquiridos, trés professores, correspondente a 30%, responderam

“sim” e sete professores, correspondente a 70%, responderam “nao”.

H 70%

H 30%

A
Figura 5: Uso de jogos didacticos pelos professores.
Fonte: Autor, 2014.

Os resultados obtidos revelam que poucos professores de Quimica usam jogos como
recurso didactico no tratamento dos contetdos desta disciplina. Isso faz com que as aulas de
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Quimica se tornem desmotivadoras, desinteressantes e cansativas, afectando negativamente o

processo de aprendizagem dos alunos.

c) Em relagéo a factores que contribuem no ndo uso de jogos didacticos

Podemos concluir que a auséncia da motivacdo para o uso de JDs em sala de aula esta
relacionada com varios factores. Dos 10 professores inquiridos, apenas sete professores é que
responderam a questdo. Desse numero, em relagdo ao motivo da néo leccionagdo de Quimic com
recurso ao jogo, 2 (28,57%) escolheram a opgao “desconhecimento de jogos que podem ser
usados na aula”; 4 (57,14%) escolheram a opg¢do “ndo aprendi a usar oS jogos na aula de

Quimica” e um (14,28%) escolheu como opgdo “jogos exigem muito tempo”.

B Desconhecimento de jogos que podem

ser usados na aula

~ . . 57.14%

B N#o aprendi a usar os jogos na aula de

Quimica

Jogos exigem muito tempo

28.57
14.28%

1 2 3 4 5

Figura 6: Causas de ndo uso de jogos didacticos nas aulas de Quimica.
Fonte: Autor, 2014.

Os resultados permitem-nos afirmar que ha necessidade de divulgagdo de jogos e as
regras para a sua pratica sem, no entanto, prejudicar o decurso normal das aulas nas escolas e,
consequentemente, o cumprimento dos planos curriculares das disciplinas.

A falta de criatividade dos professores de Quimica em criar jogos que visem estimular a

aprendizagem activa dos alunos e a auséncia de sugestdes metodoldgicas nos Programas de
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Ensino da 8% e 9°classes que orientam os professores de Quimica a usarem os mesmos, podem

estar na origem de ndo uso de jogos didacticos nas aulas de Quimica.

5.2. Inquérito aos alunos da 82 classe

No que se refere a preferéncia da modalidade dos jogos praticados pelos alunos, dos 33
alunos inquiridos, 17 (51.5%) alunos responderam que gostaram da “pratica de jogo com
adversarios em grupo”, 11 (33.3%) alunos responderam que gostaram da “pratica de jogo com

adversarios individuais” e cinco (15.2%) alunos responderam que gostaram dos “ dois tipos™.

M Praticade jogo com adversarios em grupo
M Praticade jogo com adversarios individuais

Gostou dos dois tipos

51.5%

1 2 3 4

Figura 7: Respostas dos alunos em relacdo preferéncia da modalidade de jogos praticados.
Fonte: Autor, 2014.

A partir dos resultados que constam na figura 21, pode-se observar que muitos alunos
gostam de competir em grupo. Isso ndo s6 promove o espirito de interajuda entre eles, mas
também faz com que os alunos aprendam a respeitar o ponto de vista do outro, isto é, os alunos
passam a conviver com as diferencas individuais e procuram construir consensos no grupo. Esta
andlise também ¢ defendida por ZAPPE (2010) citando Grando (2001) que afirma que quando 0s
jogos séo praticados individualmente, podem conduzir ao isolamento e consequente atrofiamento

das competéncias sociais.

6. Considerac0es finais
e Os jogos aplicados aos alunos foram: roda dos elementos quimicos e alfabeto vivo;
® (O uso de JDs em sala de aula estimula a aprendizagem activa dos alunos;
e Muitos professores de Quimica ndo tiveram formacgdo que contempla a concepgao e uso

de JDs em sala de aula.



138

e Asregras sdo determinantes para o sucesso de um determinado JD.
® O Programa de ensino da 82 classe apresenta lacuna no tocante a orientacdo virada ao uso

dos jogos como uma sugestdo metodoldgica para o tratamento dos contetidos didacticos.

Face a estas constatagfes sugere-se :

® Que se usem o0s JDs para o tratamento dos contetdos de Quimica;

e Se incentive a concep¢do de jogos para ensinar a Quimica;

e Se capacite os professores em exercicio na matéria de jogos;

e Sejam clarificadas as regras para a préatica dos JDs;

¢ Se inclui, nos Programas de ensino, orientacGes metodoldgicas que facilitem o tratamento
e aprendizagem da disciplina de Quimica com uso de JDs;

e Se proponha mais jogos para a abordagem dos diferentes contetidos da Quimica.
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1. Jogo de roda dos elementos quimicos
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2. Jogo do alfabeto vivo

Novo grupo formado (litio)
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I1. 5. Oportunidades para aprender e ensinar Educagdo Ambiental no 12 ciclo do Ensino

Secundario Geral

Ana Wamir da Conceicdo?’
Ana Paula Camuendo?®
Resumo

O presente estudo sobre oportunidades para ensinar e aprender Educacdo Ambiental no 1° ciclo do Ensino
Secundario Geral em Mocambique procura avaliar o processo de implementacdo da componente
Educacdo Ambiental como tema transversal no nivel de ensino acima referido, a partir das percep¢des dos
professores, dos alunos e dos directores das escolas. O estudo foi realizado nas provincias de Nampula,
Zambézia e Maputo provincia para garantir a representatividade de todas as zonas do pais, Norte, Centro
e Sul. Em cada provincia, foram selecionadas quatro escolas, sendo duas na zona urbana, e duas na zona
rural. Em cada escola foram inquiridos seis (6) professores, um (1) director de escola, um (1) director
pedagogico e 20 alunos da décima classe. No total, foram envolvidas no estudo doze (12) escolas,
trezentos e vinte e um (321) dos duzentos e quarenta 240 alunos previstos porque, em algumas escolas,
participaram mais de vinte alunos, setenta e dois (72) professores, doze (12) directores de escolas e doze
(12) directores pedag6gicos. A pesquisa baseou-se na abordagem qualitativa e quantitativa e foi efectuada
em 3 fases consecutivas: na 12 fase, (analise documental) fez-se a analise do Plano Curricular do Ensino
Secundario Geral (PCESG) e dos programas de ensino das disciplinas de Portugués, Fisica, Biologia,
Quimica, Historia e Geografia. A 22 fase caracterizou-se pela recolha de dados com base em entrevistas
semi-estruturadas aos directores das escolas e/ou seus adjuntos e questionario de perguntas abertas aos
professores e alunos da décima classe. A 3?2 fase consistiu na assisténcia das aulas das disciplinas acima
referidas. Foram assistidas, em média, duas aulas em cada disciplina, com o objectivo de verificar como
sdo abordados os contetdos de Educacdo Ambiental. Por questBes éticas, s6 eram assistidas aulas de
professores que, depois de serem informados dos propdsitos da pesquisa, assim o consentiram. Os dados
obtidos da anélise do PCESG mostram uma orientagcdo explicita sobre a abordagem dos temas
transversais nas escolas. No entanto, os programas de ensino (de Portugués, Biologia, Quimica, Fisica e
Geografia) analisados apresentam contetdos de educagdo ambiental de forma implicita sem orientacéo
clara de como fazer a sua abordagem nas sugestdes metodolégicas. Apesar desta abordagem feita nos
documentos normativos, por um lado, os resultados das assisténcias as aulas mostram que a maior parte
dos professores ndo aborda o tema educacdo ambiental durante as aulas, devido a varios factores,
destacando-se a carga horéria reduzida, a falta de materiais didacticos, a fraca formacdo em questdes
ambientais e a fraca articulacdo com os professores de outras areas. Por outro lado, os directores das
escolas afirmaram que os professores tém tido poucas oportunidades de participar nos cursos de Educacao
Ambiental; contudo, tém organizado vérias actividades como jornadas de limpeza, abertura de aterros,
palestras sobre cuidados com as plantas e o plantio de arvores de fruta e sombra. Deste modo, pode-se
concluir que, no 1° ciclo do Ensino Secundario Geral em Mocambique, existe uma fraca consciéncia
ambiental por parte dos alunos devido a fraca abordagem destes temas durante as aulas. Como proposta, 0
estudo apresenta as seguintes estratégias na sala de aulas: discussdo em grupo, elaboracdo de projectos,
chuva de ideias, producdo de materiais de divulgacdo e propaganda, e fora da sala de aulas: palestras,
excursao, campanhas de plantio de arvores, promocéo da compostagem nas comunidades e campanhas de
limpeza.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental, Consciéncia Ambiental, Ensino-aprendizagem

2" Mestre em Educagio Ambiental. Docente da UP-Maputo.
% Mestre em Educagéo/Curriculo; Doutoranda em Educag&o/Curriculo; Docente da UP-Maputo.
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Introducéo

A Educacdo Ambiental (EA) constitui-se numa forma abrangente de educacgédo, que se
prop0e atingir todos os cidadaos, através de um processo pedagdgico, participativo e permanente
que procura incutir no educando uma consciéncia critica sobre a probleméatica ambiental.
Actualmente, sdo comuns as contaminacGes dos cursos de agua, a poluicdo atmosférica, a
devastacdo das florestas, a caca indiscriminada e a reducdo ou mesmo destruicdo dos habitats
faunisticos, além de muitas outras formas de agressdo ao meio ambiente.

Dentro deste contexto, € clara a necessidade de mudar o comportamento do homem em
relacdo a natureza, no sentido de promover e assegurar uma gestdo responsavel dos recursos do
planeta, de forma a preservar os interesses das geracfes futuras e, ao mesmo tempo, atender as
necessidades das geracOes actuais. Um programa de EA para ser efectivo deve promover,
simultaneamente, o desenvolvimento de conhecimento, atitude e habilidades necessarias a
preservacdo e melhoria da qualidade ambiental. Assim, a aprendizagem sera mais efectiva se for
considerada a situacao real do meio em que o individuo vive.

Nesta perspectiva, a EA deve ser considerada como parte integrante da Educacao para o
Desenvolvimento Sustentavel (EDS), tal como a Educacdo para a cidadania, a Educacéao Inter-
cultural e Educacéo para a Paz (CARTEA & CARIDE, 2006).

Apesar de se reconhecer a necessidade da implementacdo de medidas politicas e
tecnolégicas que promovam mudancas de comportamentos e atitudes em prol da
sustentabilidade, sabemos que a educagdo desempenha igualmente um forte contributo na
mudanca que se deseja. Assim, a EDS tem de ser vista, essencialmente, como um processo de
“aprender para mudar”, uma aprendizagem sobre como tomar decisdes que considerem os
futuros da economia, da ecologia e da igualdade de todas as comunidades a longo prazo
(TILBURY & PODGER, 2004).

Actualmente, vivemos numa era marcada pela competicdo em varias areas da vida e por
progressos cientificos tecnoldgicos caracteristicos da sociedade moderna. Os problemas globais
que hoje enfrentamos implicam que os cidaddos das geragdes futuras sejam capazes de
estabelecer interligacOes entre diferentes assuntos, definindo novas exigéncias para o aluno do
ensino secundario, pois deve-se formar alunos competentes que possam fazer face aos novos

desafios. Neste contexto, a EA como tema transversal auxilia no desenvolvimento de
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competéncias que levam os alunos a reflectirem, problematizarem, intervirem e a transformarem
a sua realidade de forma a contribuir para a melhoria das condi¢des de vida.

Com esta pesquisa, pretendemos avaliar e propor formas de abordagem de EA como tema
transversal no 1° ciclo ESG, com vista a contribuirmos para o desenvolvimento da consciéncia

ambiental dos alunos e professores e consequente melhoria da qualidade de ensino.

Justificativa

A Universidade Pedagogica (UP) € uma instituicdo publica de ensino superior que forma
professores para todo o ensino (infantil, primario, secundario, especial, técnico, profissional e
superior) e técnicos para as areas educacionais e outras areas afins (cultural, social, econémica,
desportiva, entre outras). Neste ambito, estudar a problemética da abordagem de EA com tema
transversal no 1° ciclo do ESG é de extrema importancia, porque ndao sé contribuird para a
melhoria da qualidade nesse nivel de ensino, como também contribuird para a melhoria da
qualidade de formacdo de futuros professores na UP, atraves da reflexdo sobre as politicas
educativas adoptadas para a implementacdo dos diferentes temas transversais nos varios niveis
com especial destaque para o ESG.

Deste modo, o desafio que se coloca a UP e as escolas é de incrementar uma EA que seja
critica e inovadora, em dois niveis - formal e ndo-formal. Neste sentido, EA deve ser, acima de
tudo, um acto politico voltado para a transformacdo social. O seu enfoque deve buscar uma
perspectiva de acgdo holistica que relaciona o homem, a natureza e o universo, tomando como
referéncia os recursos naturais que se esgotam. Nesta perspectiva, os temas de EA devem
desenvolver um conjunto de competéncias que permitam ao aluno identificar os recursos da sua
comunidade, promover o uso sustentavel dos recursos disponiveis, propor formas de mitigacao
dos problemas ambientais da sua comunidade. Uma pesquisa neste ambito podera contribuir para
que os alunos aprendam mais sobre questdes ambientais e também pode ajudar aos professores a
melhorarem as suas praticas de ensino, com énfase em questdes ambientais locais e globais que

preocupam as comunidades e 0 mundo.
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Problematizacéo

As politicas ambientais e os programas educacionais relacionados a consciencializacéo
sobre a crise ambiental demandam cada vez mais novos enfoques integradores que ultrapassam a
mera aplicagdo dos conhecimentos cientificos e tecnologicos disponiveis.

Nesta perspectiva, a EA deve ser vista como um processo de permanente aprendizagem
que valoriza as diversas formas de conhecimento e que forma cidaddos com consciéncia local e
planetaria. Isso pressupde a formulacdo de novos objectos de referéncia que conceituam,
principalmente, a mudanga de atitudes atraves de sensibilizacdo dos professores e dos alunos
para que construam colectivamente o conhecimento sobre o0 meio ambiente.

Segundo LIBANEO (1994), o papel do professor no processo educativo deve ser o de
buscar os instrumentos pedagdgicos que possibilitem uma préatica eficaz e inovadora, sendo o
processo de ensino uma actividade conjunta de professores e alunos, com a finalidade de
promover as condi¢es e meios pelos quais os alunos assimilam activamente conhecimentos,
habilidades, atitudes e convicgdes. Para este autor, a formacgdo profissional do professor é um
processo pedagdgico, intencional e organizado, de preparagdo tedrico-cientifica e técnica para
dirigir com competéncia o processo de ensino.

Deste modo, a participacdo dos professores em actividades ambientais depende de sua
formacdo profissional e interesse pela tematica, sendo um constante desafio a sua actualizacéo
pedagogica e cientifica. Neste contexto, a dindmica e as caracteristicas da escola, as condi¢des de
trabalho do professor, bem como a falta de dominio das estratégias de abordagem dos contetidos
de EA, aliadas a fraca articulacdo entre as diferentes disciplinas afins constituem entraves no
desenvolvimento da consciéncia ambiental dos alunos. Assim, torna-se ndo sé relevante, mas
também pertinente, a criacdo de estratégias locais para abordagem da componente EA na Escola.
Para tal, os professores necessitam de literatura apropriada ao tema, material didactico, formacéo
adequada e grupos de apoio capazes de auxiliarem a implementacdo das diferentes estratégias

plasmadas nos documentos normativos.

Objectivos
Geral:
- Avaliar o processo de implementacdo da componente EA como tema transversal no 1°

ciclo do ESG em Mocambique.
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Especificos

Identificar as formas de abordagem dos contetdos de EA no ESG;

Comparar as formas de abordagem dos conteudos de EA nas escolas das zonas
rurais e urbanas;

Avaliar o nivel de conhecimentos dos alunos no que concerne aos aspectos locais
de EA;

Propor estratégias para ensinar e aprender Educagdo Ambiental no 1° ciclo do
ESG.

Questdes cientificas

Como é feita abordagem da componente EA no 1° ciclo ESG?

Que diferencas existem, em termos de abordagem, da componente EA nas escolas
das zonas ruais e das zonas urbanas?

Até que ponto os alunos conhecem o0s aspectos ambientais locais abordados nas
escolas?

Que estratégias podem ser usadas para abordagem de EA como tema transversal na

escola mogambicana?

Hipoteses

H1. O Plano curricular do 1° ciclo do ESG e os programas de ensino incorporam a

componente ambiental como tema transversal com abordagem trans e interdisciplinar;

H2. Nao existe nenhuma diferenca na abordagem dos conteldos de EA como tema

transversal no 1° ciclo do ESG as zonas urbanas e rurais.

H3. Os alunos apresentam um fraco dominio dos conteudos sobre EA nos aspectos locais

e globais;

H4. As estratégias da abordagem da EA como tema transversal podem ser campanhas de

sensibilizacdo e plantio de &rvores, palestras, elaboracdo de projectos, concursos entre

escolas, excursdes, debates, exposicdo, producdo de material de divulgacéo e propaganda.
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Fundamentacéo tedrica
Nesta seccdo sdo abordados os seguintes temas: Conceito de Educacdo Ambiental;

Consciéncia ambiental em Mogambique; Importancia de Educacdo Ambiental nas escolas.

Conceito de Educacdo Ambiental

O conceito de Educacdo Ambiental tem interpretacdes distintas de acordo com cada
contexto, conforme a influéncia e vivéncia de cada um. Para a grande maioria das pessoas, a EA
restringe-se em trabalhar assuntos relacionados com a natureza como o lixo, preservacao,
paisagens naturais, animais, etc. Na sociedade actual, a EA assume um carater mais realista,
embasado na busca de um equilibrio entre 0 homem e o ambiente, com perspectiva de um futuro
pensado e vivido numa Idgica para o desenvolvimento sustentavel.

A Conferéncia Intergovernamental de Thilisi (1977) definiu a EA como um processo de
reconhecimento de valores e clarificacdes de conceitos, objectivando o desenvolvimento das
habilidades e modificando as atitudes em relacdo ao meio, para entender e apreciar as inter-
relagBes entre os seres humanos, suas culturas e seus meios biofisicos. A EA também esta
relacionada com a pratica das tomadas de decisGes e a ética que conduzem a melhoria da
qualidade de vida.

Para NOVA (1994), a EA pode ser definida como um processo permanente no qual 0s
individuos e as comunidades adquirem consciéncia do seu meio e aprendem os conhecimentos,
os valores, as competéncias, a experiéncia e também a determinagdo que 0s capacita a actuar,
individual ou colectivamente, na resolucdo dos problemas ambientais presentes e futuros.

Deste modo, entendemos que a EA decorre de uma percepcdo renovada de mundo, uma
forma integral de ler a realidade e de actuar sobre ela. Nesse novo paradigma, a proposta
educativa envolve a visdo de mundo como um todo e ndo pode ser reduzida a apenas um
departamento, uma disciplina ou programa especifico. Ela deve estar inserida na vida e no
cotidiano de todos os individuos.

Para GONCALVES (1990), a EA néo deve ser entendida como um tipo especial de
educacdo. Trata-se de um processo longo e continuo de aprendizagem de uma filosofia de
trabalho participativo em que todos (familia, escola e comunidade) devem estar envolvidos. O
processo de aprendizagem de que trata a EA ndo pode ficar restrito exclusivamente a transmissao

de conhecimentos, a heranca cultural do povo, as geracbes mais novas ou a simples preocupagéo
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com a formulacdo integral do educando inserido em seu contexto social. Deve ser um processo
de aprendizagem centrado no aluno, gradativo, continuo e respeitador de sua cultura e de sua
comunidade, com a preocupagdo de transmitir conhecimentos, a partir da discusséo e avaliagéo
critica dos problemas comunitarios e também da avaliacdo, feita pelo aluno, de sua realidade
individual e social, nas comunidades em que vive.

Actualmente, ndo é mais possivel entender a EA no singular como um unico modelo
alternativo de educacdo que simplesmente se opbGe a educagdo convencional, que ndo é
ambiental. H& novas denominacdes para conceituar EA, entre elas a alfabetizacdo ecoldgica, a
educacdo para o desenvolvimento sustentavel, a educacdo para a sustentabilidade, a
ecopedagogia e s educacdo no processo de EA (LAYRARGUES, 1992).

Consciéncia ambiental em Mogambique

Desde a revolucgdo industrial, o homem desenvolveu uma nocéo equivocada de que ele
pode controlar 0 meio. Mas estamos, enfim, descobrindo a realidade em que vivemos em um
sistema fechado, finito e que existem consequéncias para as nossas acg¢des: o lixo acumulado
polui a agua e atrai vectores de doengas, 0 esgoto despejado nos rios mata peixes e inviabiliza a
captacdo para uso humano, o ar poluido pelos nossos carros afecta o desenvolvimento das
criancas, entre outros. A lista das consequéncias € infinita e, em geral, maléfica a prépria
existéncia do homem (JACOBI, 2005).

A preservacdo do meio-ambiente é uma atitude responsével na utilizagdo dos recursos
naturais e € um factor preponderante para que possamos coexistir com a natureza e com a
biodiversidade. A sustentabilidade ambiental ndo é apenas um factor de diferenciacdo, mas o
Unico caminho para a continuidade da humanidade como a conhecemos. Assim, a
consciencializagdo é importante e fundamental, porque é a partir do conhecimento dos perigos e
riscos que podemos tomar atitudes.

Deste modo, a consciencializacdo ambiental de massa, s6 sera possivel com percepcéao e
entendimento do real valor do meio ambiente natural em nossas vidas. Mas, se nada for feito de
forma rapida e efetiva, as proximas geracOes serdo prejudicadas duplamente, pelos impactos
ambientais e pela falta de visdo de nossa geracdo em ndo explorar adequadamente 0S Nnossos

recursos naturais.
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Nesta perspectiva, a escola é fundamental para a formacdo social do homem e
actualmente é importantissimo que a escola promova informagdes ambientais que geram maior
conhecimento as geragdes futuras. Entdo, é fundamental que cada aluno desenvolva as suas
potencialidades e adopte posturas pessoais e comportamentos sociais construtivos, colaborando
para a construcao de uma sociedade justa, em um ambiente saudavel (CASSOL, 2009).

Assim, os conteidos ambientais incorporados nos programas de todas as disciplinas no 1°
ciclo do ESG e contextualizados com o quotidiano da comunidade procuram ajudar o aluno a ter
uma vis&o integral do mundo em que vive. Para que a inter relacdo seja atingida com éxito, a EA
deve ser abordada de forma sistematica e transversal no ESG, assegurando a
interdisciplinaridade de todas as disciplinas e nas actividades escolares, quer nas instituicoes
educacionais publicas quer privadas. Desta forma, torna-se de suma importancia a
conscientizagdo ambiental dos alunos, dos professores e da comunidade, de forma a evitar-se
noVos prejuizos ao ambiente.

Como vemos, ainda hoje, o exemplo é a melhor maneira de se ensinar e um professor
deve ter consciéncia da responsabilidade que recebe ao se expor numa sala, diante de seus
alunos. E importante que as criancas aprendam que a responsabilidade é de todos, que os actos
de cada um se reflectem sobre o futuro de toda a humanidade. Isso é importante até mesmo para

diminuir o sentimento de impoténcia que, as vezes, os alunos tém.

Importancia de Educacdo Ambiental nas escolas

A escola tem a funcdo de formar um cidaddo critico e actuante. Mas educar para a
cidadania ndo é um processo facil que acontece de um tempo para outro, pois envolve muitos
factores ambientais, sociais e educacionais. A EA é importante na sociedade devido aos riscos
que se tem actualmente, a crise ambiental, o aquecimento global, o aumento da populacédo
mundial e outros factores intrinsecos a sociedade contemporanea.

Assim, educar para a sustentabilidade e a cidadania planetaria € o novo desafio da
educacdo, pois a sociedade actual vé-se forcada a pensar sobre a sua existéncia e 0s impactos que
causa ao ambiente e, sobretudo, suas consequéncias, 0 que torna indispensavel a discusséo sobre
a educacdo sustentavel a partir da educacdo para o consumo consciente, sendo que esse é 0

primeiro passo para a sustentabilidade da sociedade como um todo.
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Diante de tantas agressdes ambientais, alguns chegam a pensar se sua atitude correcta terd
algum resultado. Por isso, deve-se ter a certeza de que as ac¢Oes locais podem levar a resultados
globais, além de conquistar mais adeptos, através de exemplos. Por causa de nossa cultura,
muitos véem a preocupagdo com 0 meio ambiente como um assunto secundario, sem
importancia, coisa de quem ndo tem o que fazer, como diziam no passado, ao se referirem a
ambientalistas. Segundo MORGADO et al, (2000), a escola é o espaco social e o local onde o
aluno dara sequéncia ao seu processo de socializagdo, iniciado em casa, com seus familiares.
Para este autor, essa cultura deve ser mudada na escola, através da EA, mostrando as criancas e
jovens que conservar 0 meio ambiente ndo é um luxo, mas uma necessidade urgente, se
quisermos continuar a viver neste planeta. A EA foi inserida no curriculo escolar, como tema
transversal, para tentar fazer dos temas ambientais presencas constantes nas salas de aula,.

No entanto, apesar de ser uma exigéncia legal, a EA deve ser trabalhada de forma
prazerosa, ainda que dificil de ser desenvolvida, pois requer atitudes concretas, como mudancas
de comportamento individual e colectivo, tendo em vista que para se atingir o bem comum deve-
se somar atitudes individuais. Segundo DIAS (1992), a maioria dos nossos problemas ambientais
tem suas raizes em factores socioecondmicos, politicos e culturais, que ndo podem ser previstos
ou resolvidos por meios puramente tecnoldgicos. Dai a necessidade da insercdo da EA nas
escolas, para consciencializar os alunos e ajuda-los a tornarem-se cidaddos ecologicamente
correctos.

Para uma EA efectiva multi e interdisciplinar ha necessidade de investir na formacéo
permanente de professores que Ihes proporcione conhecimentos relevantes que possam subsidia-
los em suas praticas diariamente, possibilitando que os professores estejam preparados para
aprofundar discussbes de EA do ponto de vista de sua disciplina. Nesta perspectiva, as
metodologias utilizadas na abordagem dos contetudos de EA sdo decisivas na construgdo do
conhecimento dos alunos, sendo que essas metodologias devem ser criteriosamente selecionadas
para proporcionarem ao aluno o conhecimento teorico e permitirem que 0 mesmo tenha contacto

directo com a natureza.

Metodologia
No que se refere a metodologia, a pesquisa baseou-se na abordagem qualitativa e

quantitativa. A abordagem qualitativa privilegia um contacto directo e prolongado dos
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pesquisadores com o ambiente e a situacdo que esta sendo investigada (BOGDAN & BIKLEN
1999). Esta abordagem permitiu identificar as formas de tratamento dos contetidos de EA no 1°
ciclo do ESG; comparar as formas de abordagem dos conteudos de EA nas escolas das zonas
rurais e urbanas. Para se atingir os objectivos propostos para esta pesquisa, foi feita uma analise
dos documentos normativos (PCESG e programas de ensino), realizadas entrevistas semi-
estruturadas a doze directores e/ou seus adjuntos das escolas escolhidas e efectuada a observacao
de pelo menos duas aulas de cada uma das disciplinas escolhidas num total de 120. Com base
nos objectivos preconizados, a pesquisa conduziu-nos a uma inser¢do no contexto escolar para
compreendermos a dindmica do processo de ensinar e aprender EA no 1° ciclo do ESG.

A abordagem quantitativa visava avaliar o nivel de conhecimento dos alunos no que
concernem aos aspectos locais de EA, bem como averiguar as propostas de estratégias
implementadas pelos professores durante a abordagem dos temas sobre EA no 1° ciclo do ESG.
Para tal, foi aplicado um questionario a 72 professores (seis professores em cada escola) e 321
alunos (uma meédia de 26 alunos em cada escola). Os dados obtidos foram objecto de analise
estatistica através de programas como SSP e Excel que permitem apresentar frequéncias das
respostas dadas pelos alunos e professores em tabelas e gréficos.

O estudo foi realizado nas provincias de Nampula, Zambézia e Maputo provincia, para
garantir a representatividade de todas as zonas do pais, Norte, Centro e Sul como foi referido
anteriormente. Em cada uma das provincias trabalhou-se com quatro escolas selecionadas
aleatoriamente, duas da zona urbana e duas da zona rural. Foram envolvidas na pesquisa um total
12 escolas secundéarias. Com este procedimento, pretendeu-se verificar as formas de abordagem

de EA como tema transversal e comparar a sua forma de abordagem nos dois meios.

Resultados da pesquisa

Anélise das aulas observadas

As disciplinas sobre as quais recaiu a observacdo de aulas foram: Portugués (20),
Biologia (20), Quimica (17), Fisica (17), Geografia (23) e Histdria (17). Das aulas observadas
apenas 20% tiveram articulagcdo com aspectos de EA.

O método expositivo (39%) e elaboracdo conjunta (37%) foram os mais predominantes.
Alguns professores (23%) usaram ambos métodos na mesma aula e apenas (1%) optou pela

actividade independente do aluno (grafico 4). Os conteddos de EA ndo foram abordados na
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maioria das aulas (84%). Os professores que abordaram os conteudos sobre EA recorreram a
elaboracdo conjunta seguida de um trabalho para casa, que consistia em identificar alguns

problemas ambientais na comunidade onde o aluno se encontra inserido.

Analise documental (PCESG e programas de ensino)

Os objectos de analise foram o PCESG e os programas de ensino das disciplinas de
Portugués, Biologia, Quimica, Fisica, Geografia e Historia. Nesta perspectiva, a anélise baseou-
se na identificacdo dos contetudos sobre EA e as estratégias propostas para compreendermos em
que medida esses documentos orientadores possibilitam a abordagem de contetdos de EA como
tema transversal.

Relativamente aos programas do ESG estes apresentam uma estrutura semelhante e do
ponto de vista metodoldgico tém uma orientacdo para um ensino centrado no aluno na base de
desenvolvimento de competéncias para a vida. No entanto, apenas o programa de Geografia, pela
sua natureza, apresenta muitos conteudos sobre EA. Nas restantes, é possivel identificar alguns
contetidos, embora ndo apresentados de forma explicita, facto que tem contribuido para o ndo
aprofundamento dos varios temas transversas propostos no PCESG.

Percepcao dos professores sobre abordagem de contetidos de Educacdo ambiental:
resultados do questionario

A maioria dos professores inquiridos tém uma experiéncia profissional entre 1 a 4 anos e
62,8% possuem o nivel de Licenciatura nas disciplinas que leccionam.

Indagados sobre se o novo curriculo apresenta contetdos de pela sua natureza apenas
15% professores responderam afirmativamente, os restantes 85% ndo tiveram palavra, facto que
pode estar relacionado com a invisibilidade desta questdo nos programas de algumas disciplinas.
Relativamente a abordagem destes contetdos nas aulas, a maioria dos professores (93%) afirmou
que tem falado da EA nas suas aulas facto que ndo foi confirmado durante a assisténcia as aulas,
onde se observou que apenas 20% dos professores &€ que fazem referéncia aos aspectos
ambientais.

No que diz respeito a forma como abordam os contetdos de EA, os professores deram

varios depoimentos que passamos a apresentar:
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“Seleccionar os textos que muitas vezes tém a ver com os ambientes, politicas de

desenvolvimento sustentaveis, turismo” (PEMCUL).

“Mostrando o impacto da exploragdo de recursos sobre o ambiente” (PEMCUL).

“Por exemplo na 92 classe quando se fala da populacéo, da agricultura, industria, fala-

se do impacto dessas actividades sobre o ambiente” (PEMCUL).

“Introduzindo a matéria fagco uma relagdo do tema em discussio com a Educagdo

Ambiental” (PEMCUL).

“Conversagdo ou didlogo com os alunos acerca do tema a tratar com base nas

experiéncias dos alunos do seu dia-a-dia” (PEMCUL).

“Tendo em conta que é um tema tenho falado das causas que destroem o meio ambiente”

(PEMCU2).

No concernente as dificuldades que os professores tém encontrado na abordagem de
aspectos de EA, a maioria aponta a falta de material didactico com principal énfase para os
manuais, reducao da carga horaria, como se pode verificar nos depoimentos:

“A redugdo da carga hordria leva-nos muitas vezes a suprimir ou a evitar abordar estes

temas com profundidade” (PEMCUL).

“Falta a pratica por parte dos alunos, isto é, agir com eficicia segundo os

conhecimentos adquiridos” (PEMCUL).

“Dificuldades em rela¢do aos exemplos uma vez que nem todos problemas ambientais

sdo visiveis e ou palpaveis” (PEMPR1).

Indagados se tém participado em seminarios, a maioria dos professores (76%) respondeu
negativamente. Os professores que ja participaram, afirmaram que o fizeram poucas vezes e as
instituicdes que organizam séo o MICOA, o BIM, a UEM, as ONGs, o0 MITUR, a UNESCO, a
JADE, as direcgdes das escolas e, por vezes, os delegados de disciplinas. Os temas debatidos séo
o0s problemas ambientais, as mudancas do clima, as calamidades, o aquecimento global, a eroséo,
os ciclones, a poluicdo ambiental, as queimadas descontroladas, a conservacdo do meio, 0

saneamento do meio e 0 uso racional dos recursos naturais.
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Percepcao dos alunos sobre Educacdo ambiental: resultados do questionario
A maioria dos alunos, independentemente do meio em se que encontra (zona urbana ou
rural), mostrou que possui conhecimentos sobre problemas ambientais como se pode notar nas
declaragdes que se seguem:
“Os problemas ambientais que existem na nossa comunidade sdo: queimadas
descontroladas, poluicdo, defecacdo nas margens do rio, lixo deixado de
qualquer maneira, poluicdo sonora, corte de arvores para a construcao de novas
infraestruturas, cavando a terra provocando a erosao”
Além disso, quando questionados porque é importante aprender aspectos sobre EA na
escola, eles responderam nos seguintes termos:
“E importante aprender aspectos da Educacdo ambiental na escola porque avisa-
nos como devemos queimar uma mata, o tempo que pode ser queimada como
podemos cuidar o lixo para evitar a poluicdo do meio ambiente na sociedade”.
“E importante aprender aspectos sobre Educacdo Ambiental na Escola porque
ajuda-nos a ir conservar no nosso ambiente na comunidade, a ajudarmos 0s
nossos irmdos na nossa casa’ .
Indagados se ja ouviram falar da EA, 96% dos alunos responderam afirmativamente.
Sobre o local onde ouviram falar da EA os alunos mencionaram varios, com destaque para a

escola, a casa, as comunidades, os bairros e os meios de comunicagéo.

Andlise dos resultados das entrevistas semi-estruturadas com os directores das
escolas e seus adjuntos

Questionados se os professores ja tiveram oportunidade de participar num curso de EA,
apenas trés directores afirmaram que os professores beneficiaram de formacao nas respectivas
escolas organizadas pelo MICOA, pela UNESCO e pela DPECZ, outros directores responderam
negativamente, mas acreditam que os professores de Geografia, em particular. Os que passaram
pela UP, ja tiveram formacdo em EA. No entanto, ndo aproveitam esse potencial para capacitar
os professores das outras disciplinas.

Indagados se as escolas tém promovido programas de EA, trés directores responderam

negativamente; porém, um deles afirmou que:
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“Ndo. Mas ao longo da leccionagdo das aulas oS professores assim como a
Direccdo nas concentracfes tém abordado sobre EA, em particular, queimadas
descontroladas” (DENR2).

Os restantes directores responderam que tém promovido programas de EA. Tais
programas sao a importancia do saneamento do meio ambiente, a abertura de aterros, as jornadas
de limpeza, palestras sobre cuidados de plantas e o plantio de arvores de fruta e sombra.
Participam destes programas o0s professores, alunos e, por vezes, a comunidade local e os
encarregados de educacéo.

Conclustes

- A maioria dos alunos, independentemente do meio (zona urbana ou rural), mostrou que
possuem conhecimentos sobre problemas ambientais obtidos na escola, em casa, nas
comunidades, nos bairros e nos meios de comunicacéo;

- Apesar dos contetdos sobre EA constarem nos programas de ensino, a sua abordagem é
deficiente, pois observou-se que apenas 20% dos professores é que fazem referéncia a esses
aspectos durante o processo de ensino-aprendizagem;

- As estratégias de EA mais implementadas nas escolas secundarias sdo jornadas de

limpeza, palestras sobre cuidados com as plantas e o plantio de arvores de fruta e sombra.
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I1. 6. Abordagem do tema “HIV/SIDA” no curriculo escolar: avaliacéo e percepc¢des dos

professores das Escolas Secundarias da Matola e da Zona Verde

Elsa Maria Langa®

Resumo

A comunicacdo discute a “Educagdo Para a Saude, Educagdo Sexual/HIV/SIDA” no nivel de ensino
secundario e tem como objectivos: identificar as abordagens sobre o HIV/SIDA no Ensino Secundéario
Geral; avaliar o grau de implementacdo do tema HIV/SIDA nas Escolas Secundarias da Zona Verde e da
Matola; identificar os comportamentos de risco de contrair o HIVV/SIDA nos adolescentes das escolas em
estudo sob ponto de vista dos professores. A metodologia usada no estudo foi de tipo qualitativo com
abordagem fenomenoldgica. O estudo realizou-se de Julho a Outubro de 2012 nas Escolas Secundarias da
Matola e da Zona Verde. Participaram no estudo 40 professores que fizerem parte de grupos focais de
discussdo e entrevistas semiestruturadas. Foi feita a analise dos programas do ensino secundario. Na
aplicagdo das diferentes técnicas foram garantidos os direitos de liberdade dos participantes e foi
respeitada a sua privacidade. Os resultados mostram que as abordagens do tema HIV/SIDA na escola séo
feitas através de contetdos curriculares e palestras da Gera¢do BIZ. Foram apresentados problemas na
implementacdo dessas abordagens: falta de material didactico, formacdo dos professores sobre a matéria,
questdes culturais e religiosas. Os professores reportaram varias situagdes de risco de contrair o HIV no
seio dos alunos como alcool, drogas, sexo intergeracional, pobreza, emoc¢des da idade, questdes de
género. O estudo conclui que os professores consideram de extrema importancia o tratamento deste tema
transversal considerando os riscos ao HIV que os alunos estdo sujeitos. As abordagens sobre SIDA nas
escolas ndo sdo suficientes em quantidade nem qualidade, a implementacdo ndo é efectiva e nota-se uma
resisténcia para o tratamento desta matéria. Recomenda-se intervencGes no tratamento de conte(idos
ligados ao HIV/SIDA pelos professores bem como das estratégias de comunicacdo dos Programas da
Geragdo BIZ nestas escolas.

Palavras-chave: Ensino, Curriculo escolar, Temas Transversais, Educacdo Sexual, HIV/SIDA.

1. Introducéo

O Sida continua a ser um problema de saude publica no mundo e afecta grandemente o
desenvolvimento dos povos, com maior énfase para os paises em desenvolvimento como
Mocambique (INE, MISAU, 2005).

Mocambique apresenta uma prevaléncia da infeccdo por HIV em adultos de 15- 49 anos
de 11,5 %, sendo superior nas mulheres (13,1%), comparativamente aos homens (9,2%). Os
mesmos dados apontam ainda que 7,9% de adolescentes e jovens, ou seja 1 em cada 12, vive
com o virus do SIDA, uma das taxas mais altas do mundo (INSIDA, 2009; INS et al., 2010).

% Licenciada em Ensino de Biologia e Quimica pela Universidade Pedagdgica e Mestre em Salde Publica pela
Universidade Eduardo Mondlane.
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Segundo o sumario de revisdao de literatura sobre prevengdo combinada de HIV/SIDA
incluindo factores de risco do HIV com evidéncia nacional e da Africa subsaariana existem
varias lacunas de conhecimento, uma delas diz respeito a reflexdo e abordagens sobre a
percepcdo e riscos do SIDA pelos estabelecimentos de ensino, chamando a necessidade da
implementacdo das medidas que j& foram tomadas pelo Ministério de Educacdo (MINED),
Ministério da Satde (MISAU) e Ministério da Juventude e Desportos (MJD) e a avaliacdo da sua
aceitacéo pelos adolescentes e o impacto na mudanca de comportamento (Kwizera et al., 2011).

Vaérios estudos revelam que ha necessidade de se fazer uma abordagem de capacitacéo,
onde é preferivel capacitar os adolescentes como estratégia de seguranca, facultando informacdes
adequadas para a tomada de decisGes pessoais, e ajudando-os a apreenderem competéncias
sociais, ajudarem-se a si mesmo e aos outros que se encontram dentro ou fora da escola. Uma
das formas para assegurar esta capacitacdo é o tratamento de temas transversais, dada a sua
importancia e complexidade, aproveitando as potencialidades dos conteddos nas diferentes
disciplinas.

E de extrema importancia assegurar que professores adquiram a capacidade de promover
abordagens do HIV/SIDA e que sejam participativos (Kwizera et al., 2011).

Apesar destas accOes e do esforco empreendido pelo governo e parceiros, as evidéncias
revelam que existem varias limitacGes para a implementacdo destes programas. Prova disso sao
as gravidezes que surgem nas escolas, resultado de sexo desprotegido que concorre para a
transmissdo do HIV.

2. Objectivos da Pesquisa
2.1. Objectivo geral:

e Conhecer as abordagens existentes sobre o tema HIV/SIDA, sua implementacdo e
comportamentos de risco de contrair o HIV nas Escolas Secundéarias da Matola e da Zona
Verde.

2.2. Objectivos especificos:
¢ ldentificar as abordagens sobre o HIV/SIDA no Ensino Secundéario Geral (ESG);
e Avaliar o grau de implementacéo do tema HIV/SIDA nas Escolas Secundarias da Matola

e da Zona Verde;
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e Identificar os comportamentos de risco de contrair o HIV nos adolescentes das escolas

em estudo sob ponto de vista dos professores.

3. Metodologia

3.1. Local de estudo

O estudo foi realizado em duas escolas da provincia de Maputo e municipio da Matola
nomeadamente a Escola Secundaria da Matola localizada no posto admnistrativo da Matola sede

e Escola Secundéria da Zona Verde situada no posto admnistrativo do Infulene.

3.2. Populacéo de estudo
A amostra envolveu 40 professores das duas escolas, 28 do sexo masculino e 12 do sexo
feminino que estdo a leccionar diferentes disciplinas. Todos sdo licenciados pela Universidade

Pedagdgica do pais, com excepcao de uma professora que obteve o titulo no Zimbabwe.

3.3. Instrumentos e colheita de dados
Para responder aos objectivos do estudo procedeu-se a recolha de dados, recorrendo a
técnicas e procedimentos de investigacdo qualitativa. Os instrumentos para obter os dados foram

grupos focais de discussao e entrevista individual, com recurso ao gravador.

4. Resultados e discussao

4.1. Abordagem do tema HIV/SIDA na escola

As abordagens do tema HIV/SIDA no ESG sdo feitas de formas diversificadas. O tema
integrado no curriculo escolar de forma transversal e Programa Gera¢do BIZ (PGB) que trata de

temas de Saude Sexual e Reprodutiva incluindo o HIV.

4.1.1. Integrados no curriculo escolar de forma transversal

O tema “HIV/SIDA” ¢ integrado nas disciplinas de Portugués, Inglés, Francés, Biologia e
NocOes de Empreendedorismo, orientado aos objectivos, competéncias e orientagdes
metodoldgicas; apresenta conteudos especificos integrados no plano tematico (vide o anexo).

Em algumas disciplinas, tais como Filosofia, Agropecuaria, Artes Cénicas, Geografia,

este conteudo esta patente em algumas classes, mas aparece apenas nas sugestdes metodoldgicas
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ou nos objectivos ou entdo nas competéncias do ciclo, ndo estando patente no plano tematico.
Nas disciplinas de Educacéo Fisica, Desenho, Educacdo Visual, Matematica, Quimica, Fisica e
Historia ndo h& nenhuma recomendac&o para se tratar do tema HIV/SIDA.

Uma integracdo transversal garante que o tratamento das questdes relacionadas com HIV
e SIDA néo seja uma actividade adicional ou isolada, mas que faga parte integrante das politicas,
estratégias, accoes e curricula bem como dos esforcos de monitorizacédo e de avaliacdo no sector
educativo (ETIA, 2009).

Avaliacao dos professores das abordagens integrados nas escolas

O ESG aparentemente apresenta conteddos em quantidade suficiente para a capacitacdo
dos alunos em relacdo a matéria de HIV. No entanto a realidade trazida pelos professores nas
entrevistas individuais, nos grupos focais e até da analise dos programas de ensino revelam uma
verdade diferente.

Os professores de Portugués, Inglés e Francés consideram que este conteddo ndo é
proprio para essas disciplinas, os alunos apenas se interessam em conhecer o significado das
palavras ou interpretacdo do texto e ndo ha detalhes acerca do tema. Eles acham que a disciplina
mais apropriada ¢ a de Biologia. Os professores de Biologia julgam que € impossivel capacitar os
adolescentes sobre essa matéria tendo como base o programa por varios motivos: a posicdo dos
conteidos em relacdo ao calendario escolar, o facto de os temas ndo sugerirem um
aprofundamento desta matéria e, em algumas classes, da 9%, 10% e 12,2 0s programas nao
apresentarem este conteldo. Em pior situacdo estdo aquelas disciplinas em que o tema ndo
aparece no plano tematico, nesses casos, o conteddo é administrado dependendo da sensibilidade
de cada professor.

E notorio que ha um certo desconhecimento do enquadramento do tema SIDA nos
programas de ensino pelos professores, principalmente naquelas disciplinas em que o tema

aparece como sendo transversal, pois dificilmente é tratado.

4.1.2. Programa da Geragao BIZ
Para além das disciplinas curriculares, as abordagens do tema HIV sdo feitas com base
nas palestras dos activistas da Geragdo BIZ, nas aulas de reunido de Turma, também se realizam

actividades em cantinhos de aconselhamento das escolas.
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No concernente as actividades preventivas na escola, Silva et al. (2007) referem que as
accoes de informacdo, educacdo e comunicagdo junto aos jovens e adolescentes se desenvolvem
também dentro do PGB. Os resultados confirmam que nas escolas em estudo existe este 6rgéo,
embora funcione de forma irregular uma vez que as palestras sdo apresentadas quando as turmas
ndo tém uma agenda importante com o seu Director de turma.

O PGB esta sob gestdo dos Ministérios da Juventude e Desportos, de Educacdo e o da
Saude, tem como objectivo promover a educagdo sexual reprodutiva aos adolescentes e jovens
com idades compreendidas entre 10-24 anos no pais, dentro e fora da escola, e est4 ligado ao

Servico de Apoio Amigo dos Adolescentes e Jovens (SAAJ) (Jacinto et al., 2012).

Avaliacéo do Programa Geracéo Bl1Z

Nas escolas em estudo, os coordenadores do PGB reportam vérias dificuldades para o seu
funcionamento, caso de falta de preservativos, material informativo, material audiovisual que
dificultam as actividades dos activistas e, desta maneira, ndo conseguindo reunir todos o0s
critérios necessarios para um trabalho de qualidade.

Foram detetados problemas na qualidade de prestacdo de actividades e de provisdo
regular e sustentavel de preservativos e materiais de informacdo, educacdo e comunicacdo. A
questdo da formacdo dos educadores que contemple tanto o aprofundamento de alguns temas
como o desenvolvimento de novos que sejam identificados junto aos beneficiarios e o
estabelecimento de parcerias locais com a unidade escolar revela-se de extrema importancia para
a sustentabilidade programatica (Jacinto et al., 2012).

A educacdo reduz a vulnerabilidade ao HIV, quando é bem planificada e correctamente
implementada sobre as competéncias para a vida e leva a conhecimentos ampliados, a atitudes de
reaccao positiva e a um comportamento sexual reduzido ou modificado. Finalmente, a educacao
oferece um método de prevencdo contra o HIV/SIDA de grande eficiéncia em termos de custos
(ETIA, 2009).

4.2. Dificuldades na implementacéo do tema HIV/SIDA
Dos 20 professores entrevistados, 13 mostram abertamente dificuldades para abracar a

tarefa de promover a saude na escola, particularmente na luta contra o HIV/SIDA.
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Entre as dificuldades expressas estdo a falta de formagéo sobre a matéria: a maioria dos
professoresnunca teve uma formacdo em matéria de HIV. Eles estdo conscientes de que para o
melhor desempenho na leccionacdo dessas matérias é importante uma prévia formacao. Questoes
pessoais, culturais e religiosas e a falta de legitimidade do seu papel como promotores da salde
séo também apontadas como razdes para a nao abordagem do tema.

Os pronunciamentos dos professores deixam claro que a maioria deles encontra
resisténcia para tratar deste tema com 0s alunos: eles ndo assumem o papel de promotores de
salde.

Para contrariar esta posicdo, os professores precisam de ser formados e sensibilizados
sobre a matéria e a escola deve legitimar o papel do professor como agente promotor da salde
dos alunos e garantir a eficacia dos projectos que a escola acolhe em prol da prevencdo do
HIV/SIDA. Igualmente, a direccdo da escola deve assumir o seu papel e dar resposta de
qualidade a situacdes de risco que possam encontrar.

Fazendo uma leitura da implementacdo das abordagens existentes ao nivel da escola
(professores e PGB) esta claro de que h& necessidade urgente de reactivacdo das estratégias de
comunicacdo e da qualidade das ac¢des em prol da prevencao do HIV para se reverter o cenario.
Com as situacOes apresentadas, compreende-se o0 baixo nivel de conhecimento e o0s

comportamentos de risco observados nestas escolas.

4.3. Propostas dos professores para melhorar a eficacia dos temas

Todos os professores participantes reconheceram que o SIDA deve ser abordado na
escola; mostraram-se muito activos dando propostas para abordagem e metodologias para esse
efeito.

Das propostas de metodologias mais apontadas pelos professores para abordagem da
problemética do HIV destacam-se: a necessidade de reservar alguns minutos da aula para o
efeito; a necessidade de palestras, uso de cartazes, actividades recreativas como o canto, o teatro
e outras; a introducdo de uma disciplina especifica na area de saude publica que pudesse,
efectivamente, contribuir para a formacgéo desses adolescentes.

A publicacdo do ETIA (2009) do programa das Nagdes Unidas sobre o papel da educacéo
na resposta ao HIV/SIDA ¢ consonante com este estudo uma vez que revela que “Mesmo quando

existem abordagens integradas aos curriculos ainda ha poucos elementos que comprovem que
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essas abordagens sdo implementadas plena e racionalmente e que sdo transmitidas por
professores que tenham sido transmitidas de maneira adequada ou que estejam associados aos
resultados do aprendizado que avaliam os conhecimentos ou o impacto destas abordagens”.

Propondo metodologias e alternativas de superacdo da situacdo em que as escolas se
encontram em relacdo a abordagem do tema HIV/SIDA significa que eles veém o tema como
importante e pertinente, entdo, ha necessidade de coordenacdo entre todos os intervenientes a
partir da direccéo da escola, os grupos de disciplina, o intercAmbio entre os professores, geracao
BIZ e a propria comunidade.

4.4. Comportamentos de risco observados pelos professores no recinto escolar/fora

Todos os professores participantes reportam varias situagdes de vulnerabilidade de
contrair o HIV. Dos diferentes factores de risco reportados pelos professores destacam-se:
consumo de alcool e drogas, sexo intergeracional, a pobreza/género, as emocdes préoprias da
idade, as situacOes de sexo nas instalacfes escolares.

Todos os factores de risco mencionados pelos professores sdo muito fortes e concorrem
para o risco de contrair o HIV. Estes riscos fazem parte do mundo de exploragdo dos
adolescentes, que procuram viver varias emoc6es na busca da sua identidade e na tentativa de se
tornarem adultos.

Estudos realizados em raparigas de Botswana, Malawi e Mogambique, baseados em
testemunhas de membros destes paises, que incluiam adolescentes, professores, pais e lideres
comunitarios identificam como factores de risco a pobreza, as relacdes transacionais,
intergeracionais e também a falta de comunicacdo com os pais e outros adultos que
proporcionem informacdes boas para que as raparigas ndo sejam vulneraveis (Underwood C. et
al., 2011).

A avaliar pelas situacbes surpreendentes que acontecem na escola, caso de pratica de
relacBes sexuais nas instalacGes escolares sdo situacGes que pela inadequabilidade do local
tendem a acontecer de uma forma rapida e sigilosa. A questdo que se coloca € se estes
adolescentes terdo tempo suficiente para se recordarem de usar 0 preservativo. As questdes de
género sdo muito fortes, seguramente que, muitas vezes, as raparigas submetem-se a situacoes de

risco por medo de perderem os namorados.
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E nesta fase que a intervencao da escola, dos pais ou os encarregados e da comunidade no

geral, é fundamental para dotar esses adolescentes de conhecimentos e habilidades para ajudar os

mesmos a tomarem decisdes certas nas suas vidas.

b)

5. Conclusoes e recomendac6es

5.1. Conclusotes

As abordagens sobre o SIDA nas escolas ndo sdo suficientes, ndo abarcam todas as
disciplinas nem todas classes;

Dificuldades na implementacdo das abordagens sobre o HIV/SIDA: falta de materiais
didacticos; falta de formacdo adequada dos professores sobre HIV e dificuldades de
ordem pessoal e cultural.

Comportamentos de risco identificados pelos professores: consumo de alcool, drogas,

sexo intergeracional e transacional, emocdo, questdes de género e a pobreza.

5.2. Recomendacoes

Para as escolas:

O envolvimento das DireccBes das escolas na sensibilizacdo dos professores e dos
Conselhos de escola para uma participacéo activa na resposta ao HIV/SIDA,;

A planificacdo conjunta, ao nivel dos grupos de disciplina, da metodologia para o
tratamento de questdes ligadas ao HIV;

O incentivo na organizagdo de actividades extra-curriculares dirigidas em resposta ao
HIV/SIDA no seio dos alunos.

Para os Ministérios da Educacao, Saude e Juventude e Desportos:

A formacéo e capacitacdo de professores para garantir a melhoria da implementacéo dos
contetidos curriculares sobre HIV/SIDA;

A adequacdo da estratégia de comunicagdo da geracdo BIZ devendo capacitar 0s
adolescentes para adquirir competéncias para responderem a situagfes concretas das suas
vidas relacionadas com o HIV;

A criacdo de um banco de informacéao sobre HIV/SIDA ao nivel do MINED que constitui

uma fonte de pesquisa e informacao a disposicdo das redes de ensino secundario;
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e A criacdo de uma disciplina especifica para tratar questes de saide publica, incluindo o
HIV/SIDA.

c) Para instituicGes de investigacdo sobre Saude Publica:
e Promover pesquisas e estudos sobre esta tematica nas escolas e na comunidade para

melhorar a abordagem transversal e integrada deste tema.
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Distribuicao dos conteudos sobre HIV/SIDA nos programas do Ensino Secundéario Geral

Portugués

Na introducdo faz-se mencdo ao HIV/SIDA nos objectivos gerais da disciplina: "Divulgar e

manifestar atitudes responsaveis em relacdo a SSR e em relacdo ao HIV/SIDA", ainda €

referenciado nas competéncias do ciclo: "Apresentar argumentos claros e coerentes em situacoes

de defesa da satde e da comunidade no combate a droga, a gravidez precoce, ao assédio sexual e
ao HIV/SIDA".

Plano tematico detalhado da 82 a 122 classes

a empatia para
com os infectados
e doentes;

combate ao
HIV/SIDA

82 0a 102 11 122

-Representar -Refletir sobre a | -N&o tem -Discutir sobre o -Reproduzir
comédias que adopcéo de HIV/SIDA textos dramaticos
abordam as comportamentos -Organizar esbogos | e organizar

Q tematicas pensados e para pequenas esbocos de

> |relativasas ITSe | responsaveis com encenacdes sobre pequenas

® | HIV/SIDA, ao relagdo a SSR e ITS e HIV/SIDA... encenacdes sobre

' | assédio sexual e | em particular o -Participar em combate a

O |ao combate ao HIV campanhas de estigmatizagdo de
casamento sensibilizacdo e pessoas vivendo
prematuro. apoio as vitimas de com HIV/SIDA;

HIV/SIDA

- Representar -Adopta - Néo tem -Indica medidas -Produz textos
comedias que comportamentos preventivas contrao | dramaticos e
abordam as pensados e HIV/SIDA organizar esbogos

N tema_tlcas\ responsaveis com -Representa textos de pequenas

S |relativasalTsS, | relacao 4 satide dramaticos encenagcdes.

€ | HIV/SIDA, 3 ;

c ) sexual e gue abordem a Dramatiza textos

‘@ | enfatizando a . o . .

pars " reprodutiva e em tematica relativa, a | previamente

Q. | prevencaoe particular o ITS e HIV/SIDA... | encenados

€ | valores como a

o . combate de -Produz cartazes de

O | autoestima, e o

HIV/SIDA sensibilizacdo e
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o | Temas Tema Tema -Texto Dramatico Tema

S transversais transversal Transversal -HIV/SIDA transversal

@ | -Formas de -Assédio sexual; | Assédio sexual; -Combate a

GE_, prevencgéo e Gravidez precoce | Gravidez estigmatizacao de

g combate e suas precoce e suas pessoas vivendo

% de: Consequéncias consequéncias. com o virus do

o | -ITS, HIV/SIDA; | -SSR HIV/SIDA.
-Representagdes | N&o tem -Reflexdo sobre | -Elaboracéo de uma | -Produgéo de

D de comédias que assédio sexual crénica, com o tema | textos draméticos

Q| abordama HIV/SIDA retratando a

P | tematicalTS e -Elaboracéo de estigmatizacgdo

g’ HIV panfletos sobre dos portadores do

n HIV/SIDA HIV/SIDA.

Inglés

Na disciplina de Inglés, apresenta-se recomendagdo do tratamento do tema como transversal na

92 e 112 classes: HIV/AIDS ("'Stigma, prevention and care™)

Plano tematico detalhado de 82 a 122 classes

ga ke 102 112 122
) Talk about Discuss how to protect Discuss N&o | Discuss HIV
§ HIV/AIDS, themselves and others issues related | tem and AIDS.
o (Prevention and from HIV/AIDS and other | to sex and
O treatment); common diseases; HIV/AIDS
- Give basic advice to | Give advice and reasons Talk about Néo | Name and
S somebody on for HIV/AIDS tem | explain ways to
‘% " cures and prevention | people to go to the HIV and ways to prevent
g- of the most voluntary tests (GATV) prevent it common
o) common diseases; diseases in the
O communities.
N&o tem -Types of common -Conduct N&o | Health
o _g diseases debate tem -Symptoms and
c g cure
= % Causes
= - HIV/AIDS
@ N&o tem Néo tem N&o tem Ndo | Ndotem
S tem
7]




168

e Francés
O tema é referido nos objectivos do 2° ciclo: -Comportar-se com responsabilidade em

matéria de SSR, ITS e HIV/SIDA. E é referido nas competéncias do 1° ciclo:

- Adopta uma atitude responsavel em matéria de higiene pessoal, colectiva, saide sexual
e Reprodutiva (ITS/HIV/SIDA (prevencdo do HIV/SIDA, casamentos prematuros, gravidez
precoce e aborto);

- Combate a estigmatizacdo de pessoas vivendo com HIV/SIDA,;

Plano tematico detalhado da 102 a 122 classes

82 92 102 112 122

Objectivos N&o | Nao | Identificar as regras de | Nao tem N&o tem
tem | tem | prevencdo, cuidados a ter com
essas doencas

Competéncias N&o | Ndo | Aplicar as regras  de | Ndotem Né&o tem
tem | tem | prevencdo e combate as
doencas endémicas

Conteddos no | Ndo | N&o | Prevenir e combater as | N&o tem Né&o tem
plano tematico | tem | tem | doengas infecciosas: malaria,
célera, HIV/SIDA

Medidas de prevencédo

Sugestdes N&o | Ndo | Nao tem N&o tem N&o tem
metodoldgicas tem | tem

e Biologia
Propdem-se actividades para praticas para serem avaliadas na 10? classe:
3- Seminarios: Relacdes de par, riscos de gravidez precoce, métodos anticonceptivos e
DTS.
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82 92 108 | 119 122
Objectivos —Identificar N&o | Nao | Identificar doencas causadas | Nao
sintomas/sinais de | tem | tem | por virus tem
doencas  ligadas ao —Descrever a sintomatologia,
sistema reprodutor modo de transmisséo e
profilaxia
Competéncias | —Reconhece o SIDA | Ndo | N&o | —Solidariza-se com as Néo
como DTS que pode ser | tem | tem | pessoas infectadas e afectadas | tem
evitada pelo HIV/SIDA e outras
—Solidariza-se com doencas
pessoas portadoras de —Divulga e aplica as regras
DTS/HIV/SIDA de Proteccao...
Conteudos no | Sistema Reprodutor e | Ndo | Nao | Virus: Né&o
plano Saude tem | tem | —Doencas virais (SIDA...) tem
Tematico DTS:-...(... SIDA) —Sintomatologia, modo de
-Transmissao;  sintomas; transmisséo e profilaxia das
prevencdo e Tratamento doencas
Sugestdes —Aprofundar as formas | Ndo | Ndo | N&o tem Né&o
metodoldgicas | de  prevencdo  destas | tem | tem tem
doengas, principalmente
sobre a SIDA ...
e Nocoes de Empreendedorismo
Nesta disciplina propde-se temas transversais: Saude Reprodutiva (ITS, HIV/SIDA)
Plano tematico detalhado 1% 2° ciclos
92 102 118 128
. Né&o | Indicar as formas de prevengdo e mitigacdo de | Ndo | Identificar as diferentes
S tem | efeitos do HIV/SIDA no local de trabalho tem | formas para minimizar o
§ Identificar formas de luta contra a discriminagéo impacto negativo  do
o) e estigmatizacdo da pessoa portadora do HIV/SIDA no local de
o HIV/SIDA no local de trabalho trabalho
. Né&o | -Previne-se de riscos de contaminacdo e | Ndao | -Promove ac¢des que visam
-% tem | propagacéo do HIV tem minimizar o  impacto
<§ Promove accbes de prevencdo e mitigacdo de negativo do HIV/SIDA no
S efeitos e Iluta contra a discriminacdo e local de trabalho
% estigmatizacdo da pessoa portadora do
© HIV/SIDA no local de trabalho.
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23 Né&o | HIV/SIDA no trabalho Ndo | Gestdio de risco de
8 3 Y tem tem | HIV/SIDA

" Néo | O colectivo dos professores de | Ndo | Os alunos assistem a
_g tem | empreendedorismo pode organizar circulos de | tem | palestras sobre gestdo do
S interesse ou palestras com participacdo de alunos risco de HIV no local de
g e activistas de HIV/SIDA, dentro e fora da trabalho onde participam
% escola. alunos, professores, outros
(S trabalhadores da escola. ..
é Os alunos preparam
é prop~ostas de planos de
3 gestdo de HIV/SIDA para a

escola...
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I1. 7. O lugar da investigacéo cientifica no Plano Curricular do Ensino Secundario e

Técnico-Profissional: experiéncias de Angola e Mocambique

Pedro Domingos Miguel®

Salomao Anténio Massingue®*

Resumo

O presente artigo apresenta uma reflexdo em torno da importancia da iniciacdo cientifica no nivel
Secundario Geral, Médio e Técnico-profissional. Especificamente, o trabalho analisa e questiona o lugar
da investigacdo cientifica nos niveis epigrafados em Angola e Mocambique. Discute as implicacdes da
inexisténcia de uma disciplina e préatica investigativa nos niveis acima referenciados, tomando em
consideracdo que o nivel médio é uma ponte imprescindivel para o sucesso académico e cientifico dos
estudantes universitarios, e tomando-se a investigacdo cientifica como uma necessidade imperiosa em
todo o processo de ensino. A experiéncia justifica-se, por um lado, pela escassez do nimero de estudantes
quer do nivel médio quer de graduacdo em pesquisas cientificas e, por outro lado, pelas conhecidas
dificuldades na concepcao e prossecucdo de um trabalho cientifico ao nivel de graduacao, o que resulta na
banalizacdo desta cadeira e no consequente défice de investigadores sérios e na qualidade das pesquisas
produzidas.

Palavras-chave: Iniciacdo cientifica, Plano curricular, estudante e professor pesquisador.

Introducao

A pesquisa cientifica esta presente em todos os curriculos das universidades,
demonstrando assim sua importancia no meio profissional, podendo-se também encontrar, ainda
que de forma ndo explicita, no nivel pré-universitario.

A investigacdo cientifica tem por objectivo contribuir para a evolucdo dos saberes
humanos em todos os sectores e niveis de ensino, sendo sistematicamente planificada e
executada através de rigorosos critérios de processamento das informagBes. E assim, que
assistimos em muitas escolas do ensino médio e técnico-profissional, professores a solicitarem
aos seus alunos trabalhos de campo ou de investigacdo no sentido de que sejam 0s proprios

estudantes a tomarem contacto com a realidade.

% Docente no Instituto Superior de Ciéncias de Educacdo de Luanda; Jornalista da Radio Nacional de Angola,
graduado em Ensino de Filosofia, Mestrando em Educacao/Ensino de Filosofia pela Faculdade de Ciéncias Sociais e
Filoséficas (FCSF) da Universidade Pedagdgica, Mocambique.

® Docente na Universidade Pedagdgica — Maxixe. Graduado em Ensino de Lingua Portuguesa pela UP, Jornalista
do Jornal UniSaF, Mestrando em Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa pela Faculdade de Ciéncias da
Linguagem, Comunicacédo e Artes (FCLCA) da UP.
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No Ensino Médio e Técnico-Profissional, tanto em Mogambique como em Angola é
frequente os professores recomendarem aos alunos a realizacdo de alguns trabalhos de
investigacdo. Aliés, os proprios programas ja preconizam, nos seus objectivos, a realizacdo de
trabalhos de pesquisa, como teremos a oportunidade de esmiucar ao longo do trabalho. No
entanto, nesses niveis acima referenciados nos seus programas curriculares ndo encontramos a
disciplina iniciacdo/introducao a pesquisa cientifica.

A preparacdo, a redaccgao e a apresentacdo de trabalhos cientificos envolvem um grande
namero de questBes de natureza técnica e estética, como refere Maia (2008), dentre as quais, se
pode destacar a disciplina, a criatividade na seleccdo da bibliografia, a leitura de forma
organizada, a ousadia e o rigor na abordagem do assunto, além da obediéncia a certas normas de
redaccdo e apresentacdo do texto final. A disciplina de Metodologia Cientifica ira abordar as
principais regras da producéo cientifica para alunos dos cursos de graduagdo, fornecendo uma
melhor compreensdo sobre a sua natureza e objectivos, podendo auxiliar para melhorar a
produtividade dos alunos e a qualidade das suas producoes.

O que acontece € que os estudantes que ingressam nas universidades e ao longo do curso
sdo confrontados, ou melhor, obrigados a desenvolver trabalhos cientificos como parte dos
requisitos de avaliacdo e como condi¢do da dindmica do préprio nivel superior.

Todavia, os mesmos alunos véem-se diante de muitas dificuldades para cumprir essas
exigéncias, provavelmente em decorréncia de uma formacéo deficiente na formacdo do nivel
antecedente, que é a ponte para este. E comum ver estudantes do dltimo ano dos cursos de
graduacdo com um desconhecimento das mais elementares normas envolvidas na elaboracédo de
textos cientificos, tais como o desenvolvimento e aestrutura do trabalho, o padrdo de redaccéo,
os procedimentos para se fazer pesquisas bibliograficas, a selec¢do e organizacdo da leitura das
obras, as regras integracdo de citagOes directas e indirectas. Essas dificuldades podem ser a causa
de uma grande ansiedade nos alunos de graduacao e de um défice de pesquisadores neste nivel,
bem como da fraca qualidade das parcas pesquisas realizadas nas nossas universidades tanto em
Angola como em Mogambique, na medida em que “as exigéncias mudam em profundidade a
forma usual da escrita, incorporando diversos elementos, até aqui desconhecidos, podendo, no

limite, levar ao desanimo e, até mesmo, a desisténcia do curso” (Maia, 2008).
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Diante do exposto, urge questionar o lugar da investigacao cientifica no Plano curricular
do Ensino Médio e Tecnico-Profissional, como uma ponte imprescindivel para o sucesso
académico e cientifico dos estudantes.

No presente trabalho de pesquisa, propomo-nos a reflectir sobre o lugar da Metodologia
de Investigacdo Cientifica no Plano Curricular do Ensino Secundario e Técnico-Profissional,
numa perspectiva comparativa entre Angola e Mocambique.

A escolha destes paises justifica-se pelo facto de ser um trabalho concebido por autores
originarios dos paises em referéncia, onde exercem a actividade docente, o que lhes permitiu
observar e partilhar experiéncias decorrentes de uma analise minuciosa dos Planos curriculares
do Ensino Secundéario Geral, Médio e Técnico-Profissional.

As dificuldades decorrentes da auséncia da disciplina de iniciacdo cientifica, nos niveis
acima destacados, tém originado muitos questionamentos por partes dos professores dos diversos
niveis de ensino, sobretudo quando a ansiedade dos docentes ndo é correspondida por trabalhos,
gue quando solicitados, renam um minimo de requisitos necessarios. Desta forma, o problema
torna-se numa preocupacao comum cuja solucéo passa por um estudo do fenémeno.

A relevancia e necessidade deste estudo assentam no facto de abordar a pertinéncia da
investigacao cientifica no nivel médio e técnico-profissional, a partir de uma analise minuciosa
dos programas para uma actividade pratica.

Falar hoje da pesquisa cientifica j& ndo é matéria, pura e exclusivamente, das
universidades, porquanto a investigacdo cientifica faz parte de todo um processo de ensino-
aprendizagem, isto é, desde a iniciacdo/pré-escolar a universidade.

Assim, o trabalho comporta duas fases. A primeira integra a analise critica dos programas
curriculares nestes subsistemas de ensino nos dois paises ora em estudo. A segunda fase sera
basicamente preenchida por um trabalho de campo, no qual buscamos aferir a veracidade dos

dados anteriormente constatados.

Fundamentacéo tedrica e a questdo investigativa

Analisando o problema de investigacdo cientifica ao nivel de ensino-aprendizagem, é
provavel que o professor ndo ensine, por um lado, porque os contetidos atinentes a investigacéo
ndo constam do Plano curricular, mas, por outro lado, porque ndo recorre a outras estratégias

para 0 ensino da matéria que ndo aparece explicitamente plasmada nos programas.
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A esse respeito, Torres (1995) apud Pacheco (2001: 70), adverte “quando o curriculo
realizado ndo corresponde ao curriculo real e explicito, entdo diz - se que existe o curriculo
oculto”. Este abrange os processos ¢ os efeitos que, ndao estando previstos nos programas oficiais,
fazem parte da experiéncia escolar.

Ora, a concepcdo dos curricula ocorre fora do espaco da aplicagédo, ou seja, do contexto
sala de aula. Em Angola, s6 para elucidarmos, buscam-se consultores de fora do Pais para
conceber um programa curricular de um Pais com uma realidade sociocultural a eles
completamente estranha.

Um caso bastante recente e, oportuno de partilhar, neste contexto, tem a ver com a
elaboracdo dos materiais de ensino de linguas nacionais em Angola dentro do programa de
implementacdo das linguas nacionais no Sistema Nacional de Ensino. O que acontece é que a
concepcdo dos mesmos cabe ao pais vizinho, Africa do Sul. Na verdade isso ndo é mau, alias, o
problema ndo esta ao nivel de quem ou onde se produz, mas sim do conhecimento e dominio das
necessidades educativas locais, tendo em conta as exigéncias sociais dos aprendentes. Todavia, o
que aconteceu em Angola é que aparecem alguns contetdos escolares que ndo tém nenhuma
relacdo de contiguidade com a realidade linguistica, ou melhor, sociolinguistica angolana.

A situacdo afigura-se um pouco mais complicada no contexto sala de aula, pois, se, por
um lado, o professor esta ciente da inexisténcia da cadeira de investigacdo cientifica no Plano
curricular e, ainda assim, recomenda trabalhos nesse sentido, por outro, 0 aluno a quem se pede
para efectuar trabalhos de pesquisa, fa-lo sem a minima nog¢do dos procedimentos, muito menos
das finalidades e utilidades da investigacao.

Deste modo, cabe-nos também questionar se o elemento ausente ndo coloca em causa a
qualidade do ensino ndo sé no periodo de transicdo, mas também nos primeiros anos do ensino
superior.

Surgem daqui, por conseguinte as lamentacGes comumente ouvidas na academia,
sobretudo por parte dos docentes, que os alunos ndo sabem nada, que ndo sabem pesquisar, ndo
sabem, por exemplo, consultar um dicionario; ndo sabem buscar, sistematizar, fazer esquema ou
sintese de contetidos, ndo sabem indagar sobre um determinado contetdo, ou melhor, fazer uma

leitura critica do contelido de uma obra.
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Investigacgao cientifica: pertinéncia e as suas implicagdes

N&do ha davida quanto a pertinéncia da investigacdo cientifica, seja em qualquer
sociedade humana e academica. Alids, a investigacdo cientifica sempre foi um elemento
indispensével na dindmica e desenvolvimento da humanidade. O homem desde sempre
interrogou-se da sua existéncia, dos seus problemas, buscando, simultaneamente, as solucdes das
mesmas indagacOes. Para tal, era necessario inventar, pesquisar até alcancar o conhecimento
necessario para dar cobro as lacunas que iam surgindo com as suas perguntas.

Se em tempos, essa importante actividade era privilégio de intelectuais ou pessoas de
idade e experiéncias apuradas, actualmente a investigacao cientifica imp&e-se e transcende todos
os limites da racionalidade humana.

A investigagdo cientifica vai ajudando as criangas a fazerem gradualmente o trajecto do
mundo da magia e do imprevisivel para 0 mundo adulto dos factos, informacgdes e alegrias da
verdadeira descoberta. As criancas vao desenvolvendo as suas capacidades de pensar, raciocinar
e observar que se revelardo valiosas em todos os aspectos das suas vidas (Williams et al., 2003:
11).

Fazendo jus ao pensamento de Williams, Thiollent (2009: 30), postula “que numa
pesquisa sempre é preciso pensar. Isto €, buscar ou comparar informacGes, articular conceitos,
avaliar ou discutir resultados, elaborar generalizagdes, etc. todos estes aspectos constituem uma
estrutura de raciocinio subjacente a pesquisa”.

Porém, o que se tem vivido nas salas de aula esta longe dos pressupostos tedricos sobre
0s procedimentos de uma actividade cientifica. Isto ¢, com os actuais Planos curriculares, o
estudante do nivel pré-universitario e técnico profissional dos sistemas nacionais do ensino,
angolano e mogambicano, vé-se desimbuido da destreza de comparar informaces, articular
conceitos, avaliar ou discutir resultados, elaborar generalizagdes etc.

A pesquisa cientifica possibilita 0 agucamento da capacidade reflexiva, via conhecimento
filosofico, ético e estético e o dominio instrumental da investigagdo. Ela deve, portanto “abrir a
mente” dos graduandos para o mundo da ciéncia, o que implica ndo apenas o dominio da
metodologia da pesquisa, mas também o desenvolvimento de uma visdo sistémica (Tani, 1999,
apud Campos et al., 2009).

Portanto, o educando precisa de aprender as ac¢des mentais (compreender como é que as

coisas operam), e procedimentais (como realiza-las) (Luckesi, 2011: 104).
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Neste sentido, a investigacdo cientifica traz a luz a realidade oculta do conhecimento

humano de modo a responder aos questionamentos inerentes ao existencialismo.

Investigacdo: aproximagdes conceptuais

De acordo com Fonte (2004), a pesquisa cientifica podera ser classificada como a
realizacdo de um objecto de investigacéo, planificada, desenvolvida e redigida conforme normas
metodoldgicas consagradas pela ciéncia. Isto implica que os trabalhos de graduagdo e de pds-
graduacgdo, para serem considerados como pesquisas cientificas, devem produzir ciéncia, ou
derivar de ciéncia.

Por sua vez, Andrade (2003) apud Fonte (2004) considera que a pesquisa também pode
ser considerada “um conjunto de procedimentos sistematicos, baseado no raciocinio I6gico, que
tem por objectivo encontrar solugdes para problemas propostos, mediante a utilizacdo de
métodos cientificos”

Na sua formulacdo a respeito de pesquisa cientifica, Silva (2007), destaca algumas etapas
do acto de pesquisa a serem observadas e que, segundo a fonte, requer uma planificacdo
minuciosa, como: seleccdo do tema de pesquisa, definicdo do problema a ser investigado,
processo de colecta, analise e tratamento dos dados, e apresentacdo dos resultados.

Ainda, segundo a mesma fonte, a pesquisa leva a um conhecimento que aprofundado,
seja capaz de contribuir para o desenvolvimento e, consequentemente para o conhecimento e
compreensdo do mundo em que o aluno se insere. Logo, pode-se falar em pesquisa engquanto
processo, procurando sempre obter algo que favoreca o desenvolvimento cognitivo, pois

contribui para crescimento e aprendizagem do “sujeito”.
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Anélise dos Planos Curriculares do Ensino Secundario Geral de Angola e Mogambique

Constatacdes

Mocambique

Angola

Observagdes

Na sua introducdo o programa
avanca, “ (...) assegurar uma
melhor transicdo do Ensino
Secundario Geral para o
Superior ou para 0 sector

laboral.”? (pp.1-17)

Nos objectivos gerais do ensino
secundario geral, explica-se na
alinea e) Desenvolver o espirito
cientifico e o0 pensamento
reflexivo; g) Realizar pequenos
projectos de pesquisa e
investigacdo cientifica na sua
area curricular de opcao,
orientacdo ou adopgao. (pp. 22,
25 - 26).

Perfil de saida/Competéncias
a desenvolver no aluno ESG,
postula-se, “ c¢) (...) busca
metédica de informacdo em
diferentes  meios (...); d)
desenvolvimento  de  juizo
critico, rigor, persisténcia e
qualidade na realizacdo e
apresentacdo dos trabalhos; k)
Desenvolvimento de projectos e
estratégias de implementacéo
individual ou em grupo. (pp.33)

Alias, no capitulo referente aos
temas transversais, num dado

No predmbulo do Cap. 3,
Estrutura Curricular, avanga, “O
2° Ciclo do ESG constitui-se
simultaneamente como um fecho
da formacdo geral e uma
preparacdo bésica para futura
carreira dos estudos ou
profissional. (pp. 12).

- Preparar o ingresso no mercado
do trabalho e/ou no subsistema
do Ensino Superior; (pp. 10)

- Desenvolver o pensamento
I6gico, abstracto e a capacidade
de avaliar a aplicacdo de modelos
cientificos na resolucdo de
problemas da vida préatica (Idem).

-Promover o desenvolvimento,
consolidacdo e aprofundamento
de formas cientificas de
raciocinio; (pp.10).

-Promover o desenvolvimento de
técnicas de pesquisa como bases
de enriguecimento de
conhecimentos; (Idem).

- Assegurar o desenvolvimento
de capacidade e de analise critica;

(p.12).

- Favorecer o desenvolvimento
da autonomia pessoal reforcada
numa consciéncia critica dos
interesses e valores;

- Incentivar o conhecimento
pelos valores de autodisciplina da
persisténcia e do trabalho.
(1dem).

Sabe-se que um dos pilares
fundamentais do ensino superior

é a pesquisa/investigacdo
cientifica (...), condigdo e
principio de toda prética
educativa. No entanto, nos

objectivos do SNE adstritos ao

) DrOgrama ndo consta nenhum

objectivo inerente ao
desenvolvimento, no aluno, de
competéncias e cultura de
pesquisa, investigagdo cientifica
para a resolucdo de problemas
constatados ao longo do contacto
com os contetdos aprendidos e
na sua relagdo com a experiéncia
social.

Os objectivos do ESG e as
competéncias a desenvolver no
aluno deste nivel elencados nas
alineas destacadas, nao
encontram nenhum fundamento
teérico ou pratico dentro do
programa ora em analise, por
razdes ja destacadas acima.

Temos aqui a relacdo
sujeito/objecto. Onde o sujeito
em contacto com o objecto vai
produzir um conhecimento sobre
a manifestagdo do fendmeno. A
autonomizacdo da-se quando o
sujeito domina e consegue
manipular e explicar algo sobre
esse objecto. Neste contexto,
como desenvolver no sujeito
(aluno) a autonomia, se néo
existe o contacto directo com 0
objecto (pesquisa) a conhecer?!
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momento o programa explica:
“a abordagem dos temas
transversais  pressupde  um
trabalho  de planificacéo
conjunta entre professores (...),
a realizacdo de projectos
destaca-se entre as formas de
concretizacdo deste tipo de

abordagem (...)". (pp.17).

No concernente ao ensino
Secundario integrado, explica-
se, (...) 0 desenvolvimento de
projectos comuns potenciam a
integracéo, através do
envolvimento de professores e
alunos na busca metddica de
informac&o em diferentes fontes
e na sua sistematizacdo com a
gualidade e o rigor requeridos
neste nivel de ensino. (pp. 29).

“(...) a escola devera fazer um
aproveitamento de todas as
possibilidades que o meio
escolar e circunvizinho
oferecem, para uma formacéo
integral do aluno. ” (Idem).

A introducdo das disciplinas
profissionalizantes sera feita de
forma gradual a medida que
forem criadas as condigdes
para o efeito em articulagéo
com o ETP. Selecgdo das
mesmas e a sua pertinéncia no
curriculo é determinada por
uma avaliacao de necessidades,
tendo em conta os desafios
locaias e globais do
pais.(Idem).

A flexibilidade relaciona-se
com as necessidades de
aprendizagem de cada regido e
as condicbes a serem criadas
em termos de  espagos,

Toda a pesquisa cientifica exige
do investigador uma disciplina e
aturadas horas de trabalho para
se alcancar os objectivos. Assim,
como desenvolver a
autodisciplina no aluno, sem se
ensinar 0 que é um trabalho
investigativo.

Questionamos 0s pressupostos
tedricos adjacentes a esta busca
metddica de informacdo, (...),
sistematizagdo com qualidade e o
rigor requeridos? Ou, por outra, a
busca metddica de informacéo
significa pesquisar com
conhecimento ou nocdo de
procedimentos de pesquisa. SO
assim é que se pode fazer uma
sistematizagcdo com qualidade e o
rigor requeridos. Ora, sem
nogao/conhecimento da
investigacdo cientifica como ¢é
gue isto é possivel? Se se faz,
como é que os alunos tém feito?
Sera que a prética vigente o0s
capacita para uma continuidade
proficua no Ensino Superior?

Sera que os alunos fazem
pesquisa com a consciéncia de
que estejam a fazer um trabalho
de investigacao cientifica?

Este défice coloca em causa a
formacdo integral do aluno. A
formagcé&o fica fragmentada.

(este é segmento que nos cobre).
Ainda que a investigacdo
cientifica ndo seja uma disciplina
profissionalizante, pensamos que
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materiais de ensino e esta afirmacdo pode ser uma
professores umbrela para a implementacdo
qualificados.(ldem). da disciplina. (em regime de

experiéncia/regime piloto).

Pondo em pratica a segunda fase
dos nossos propositos.

Considerac0es finais

Pretendiamos com este trabalho questionar o lugar da investigacdo cientifica no Plano
curricular do Ensino Secundério Geral, Médio e Técnico Profissional, como uma ponte
imprescindivel para o sucesso académico e cientifico dos estudantes dos niveis acima
referenciados, por um lado e, por outro, como uma necessidade imperiosa em todo o processo de
ensino - aprendizagem em Angola e Mogambique.

Da analise feita aos Planos curriculares dos Sistemas Nacionais de Educacdo dos dois
paises, a nivel dos subsistemas de Ensino Secundario, constatamos que, tais Planos reconhecem
que o subsistema de Ensino Secundario é o nivel preparatério para os estudos universitarios.
Simultaneamente, para além de constituir o fecho da formacao geral, também permite aquisicao
de conhecimento basico para futura carreira profissional, de tal modo que a administracdo
politica educativa de Angola e Mocambigue concebessem um programa curricular
correspondente aos objectivos do Estado quanto ao homem e ao tipo de sociedade que se
pretende construir.

Os Planos curriculares preconizam, entre varias competéncias/valéncias, as seguintes:
que o aluno do ensino secundario deva saber realizar pequenos projectos de pesquisa e
investigacdo cientifica na sua area curricular de opcdo, orientagdo ou adopgdo; saiba
desenvolver, consolidar e aprofundar as formas cientificas de raciocinio; saiba fazer a busca
metodica de informacdo em diferentes meios; desenvolva o juizo critico, rigor, persisténcia e
qualidade na realizacdo e na apresentacdo dos trabalhos, e que promova o desenvolvimento de
técnicas de pesquisa como bases de enriquecimento de conhecimentos.

Como se pode constatar dos objectivos e competéncias acima elencadas, os Governos
através dos Ministérios de tutela reconhecem a pertinéncia da investigagéo cientifica. Contudo,
na analise daos Planos, ndo encontramos contelidos transversais que integrem a metodologia de

investigacdo, muito menos uma disciplina com contetdos conducentes ao conhecimento,
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dominio e prética investigativa. Portanto, tudo o que esta escrito ndo passa de floreamentos
discursivos que ndo correspondem ao curriculo real. Ou melhor, pode-se interpretar como um
mero exercicio politico. Por todos os factos acima arrolados, urge a necessidade de revindicacdo
pela inclusdo de uma disciplina introdutéria de investigacdo cientifica nos Planos curriculares a
esse nivel.

Assim, se a dificuldade de incorporar a cadeira de investigacdo cientifica estiver
relacionada com o excesso de disciplinas j& existentes nos curricula, julgamos ser oportuno
inserir contetdos inerentes a investigacdo cientifica como temas transversais no Ensino
Secundario Geral, Médio e Técnico-Profissional. Esta disciplina de inicia¢do/introducéo
cientifica pode ser administrada na 112 e 122 Classes, de modo a preparar o0 aluno para o ensino
superior.

No que diz respeito ao Ensino Superior, pensamos que conteldos referentes a
investigacdo cientifica devem ser leccionados de forma sistematica e continua como temas
transversais, o que significa que ndo se deve limitar a leccionacdo da cadeira de Metodologia de

Investigacdo Cientifica a um unico semestre.
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I11. 1. A abordagem dos temas transversais nos curriculos de cursos de formacéo da
Universidade Pedagogica
Osmane Adrimo Ussene®

Resumo

Em Mogcambique, hd muitas questdes sociais que poderiam ser consideradas como temas transversais para
0 processo de ensino - aprendizagem. A preocupacao de considerar como Temas Transversais situacfes
precarias, que se assumem como estorvo para a concretizacdo da cidadania, sufocando a autoridade moral
das pessoas e arruinando sua qualidade de vida, levou a Universidade Pedagégica a implementar temas
transversais nos Planos curriculares. De acordo com 0s programas curriculares de cursos de formacgédo da
UP, os temas tranversais constituem uma das principais inovacoes da actual Reforma Curricular. Ainda de
acordo com estes programas, 0s temas transversais ndao constituem disciplinas, mas devem potenciar toda
a pratica educativa, exigindo um trabalho metddico, abrangente e integrado, ao longo dos cursos
ministrados na Universidade Pedagdgica. E desta forma que os docentes e os estudantes percebem o que
sdo temas transversais. Esta comunica¢do tem como objectivo contribuir com algumas estratégias para
melhorar a divulgacdo e a implementacdo dos temas transversais. O estudo debruga-se sobre o curriculo e
temas transversais, politicas, gestdo de divulgacdo e implementacdo dos temas transversais. Como
técnicas de recolha e andlise de dados, foram aplicados dois questionarios: um para 8 docentes que
leccionam os temas transversais na Universidade Pedagdgica — Delegacdo de Tete e 0 outro questionario
para os estudantes finalistas, sendo 10 estudantes de curso de Biologia, 10 de Quimica, 10 de Fisica, 10
de Administracdo e Gestdo da Educagdo (AGE), 10 de Portugués e 10 de Educagdo Visual. Como
resultado, foi possivel saber como a abordagem dos temas esta a ser realizada, o que ha de positivo e 0s
constrangimentos que dificultam a divulgagéo e a implementacdo dos temas transversais na Universidade
Pedagdgica. bem como propor algumas sugestdes para a melhoria da abordagem dos temas.

Palavras - chave: Temas transversais, estratégias de abordagem, curriculos, cursos da UP

Contextualizacdo

Nos programas de formacdo do curso de Licenciatura que a Universidade Pedagogica de
Mocambique oferece, esta previsto que os estudantes devem desenvolver a capacidade de
posicionar-se diante das situagdes que interferem na vida colectiva, superar a indiferenca, intervir
de forma responsavel. Os temas tranversais constituem uma das principais inovacdes da actual
Reforma Curricular da Universidade Pedagogica. Assim, os temas eleitos, em seu conjunto,
deveriam possibilitar aos estudantes ganhar uma visdo ampla e consistente da realidade de
Mocambique e facilitar a sua inser¢do no mundo. Deviam também uma participacdo social dos
estudantes em varios dominios.

As Bases e Directrizes Curriculares da UP preconizam 8 temas transversais,

nomeadamente: Empreendedorismo; Genero; Saude Reprodutiva — HIV/SIDA; Curriculo Local,

% Licenciado em Ensino de Biologia pela UP-Beira, docente da UP-Tete, Coordenador do Nicleo de Estudos de
Politicas Educativas (NEPE. da UP-Tete). Linha de Pesquisa: Didacticas e Praticas Pedagdgicas; Sociobiologia e
Educagdo Ambiental.
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Educacdo Ambiental; Etica e Deontologia Profissional; Educacdo para a Paz; e Educagéo
Estética e Artistica. As mesmas Bases sustentam que 0s temas transversais nao constituem mais
disciplinas a incorporar no curriculo e ndo devem também ser considerados elementos “intrusos”
que vém sobrecarregar 0os conteudos das disciplinas ou os professores. Os temas ndo sao
disciplinas, mas devem permear toda a pratica educativa. Isso exige um trabalho sistematico,
abrangente e integrado em todos 0s cursos.

As Bases e Directrizes Curriculares da UP reconhecem que os temas tratam de assuntos
que ndo constituem novas areas do saber cientifico; a implementacdo da transversalidade obriga
a Universidade a reflectir com mais cuidado sobre a educacdo de valores éticos e morais. A
adopcdo de temas transversais obriga a transformacdes nas praticas de ensino e nas abordagens
metodologicas; é necessario que se incentive um trabalho colectivo entre os docentes de vérias
areas de modo a fomentar a troca de conhecimentos entre especialistas. Como proposta das
formas mais adequadas para a abordagem dos temas tranversais as Bases e Directrizes apontam
uma abordagem sobre os temas em varias disciplinas, de preferéncia nas disciplinas de tronco
comum como, por exemplo, Técnicas de Expressdo; Fundamentos de Pedagogia, Psicologia
Geral, Préatica Pedagogica, etc; desenvolvimento de actividades praticas sobre os temas e criagao
de Projectos Educativos.

Longe das Bases e Directrizes Curriculares da UP, é necessario reconhecer que 0S
processos psicologicos dos docentes e dos estudantes que estejam presentes na integracdo social
depende da actividade cerebral que exige uma abordagem neurobiol6gica da comunicacao
interpessoal. E também necessario considerar que 0 meio ambiente ou situacdes de processo de
ensino e aprendizagem tém um efeito menor no comportamento interpessoal. De facto, se
reconhecemos que 0S processos congnitivos, afectivos e motores dependem da actividade
cerebral e considerarmos que as situacfes de processo de ensino e aprendizagem tém apenas um
efeito menor no comportamento interpessoal, entdo, € 16gico que o cérebro € multidimencional e
opera de maneira a criar a realidade social a partir de nossos relégios bioldgicos. A luz do que
estd preconizado nas Bases e Directrizes Curriculares da UP sobre as formas mais adequadas
para a abordagem dos temas tranversais, contrariando estas formas, a UPTete, adopta uma
abordagem dos temas transversais de acordo com a realidade social. Os temas transversais na
Delegacéo de Tete, sdo dadas em salas de aulas, num periodo de 50 minutos por semana, tempo

que, na verdade, é muito insignificante pelo caracter que estes temas tém. Na nossa comunidade
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académica e/ou na Provincia, escasseia 0 tempo para as abordagens de temas como o HIV/SIDA,
o Empreendedorismo, a Educacgio pela lgualdade de Género, a Educacéo pela Paz, a Etica e a
Deontologia Profissional. Estes temas exigem reflexdo para a interiorizacdo e mudanga de

comportamento na sociedade e para a mudanca do saber ser e saber estar.

1. Questdes de Pesquisa
Nesta pesquisa formulamos as seguintes questdes:
1) Qual é abordagem dos temas transversais na UPTete?
2) Qual é o nivel de compreenséo dos estudantes em matéria de Temas Transversais?
3) Quiais sdo os instrumentos de avaliacdo dos temas transversais na UPTete?
4) Que factores dificultam a divulgacdo e implementacdo dos temas transversais na
Universidade Pedagdgica — Delegacdo de Tete?

2. Objectivos
Pretendemos atingir os seguintes objectivos:
2.1. Geral

e Contribuir com algumas estratégias visando melhorar a divulgacdo e implementagdo dos
temas transversais naUPTete.
2.2.  Especificos

e Caracterizar a abordagem dos temas transversais nos cursos ministrados na UPTete;

e ldentificar os factores que dificultam a divulgacdo e a implementacdo dos temas
transversais na Universidade Pedagdgica — Delegacdo de Tete;

e Propor algumas estratégias para melhorar a divulgacdo e a implementacdo dos temas

transversais naUPTete.

3. Metodologia

Para atingir os objectivos determinados, consultamos bibliografia sobre o tema em
estudo, fizemos a observacdo de aulas dos professores onde recolhemos informacdes,
elaboramos um questionario que foi aplicado aos professores, aos estudantes, organizamos 0s

dados e procedemos a sua andlise, utilizando o metodo qualitativo e quantitativo.
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4. A abordagem dos temas transversais na UPTete: apresentacédo de dados.

A Universidade Pedagdgica - Delegacédo de Tete, foi criada em 20 de Abril de 2009 por
despacho do Magnifico Reitor, ao abrigo do disposto do artigo 9°, conjugado com o n°® 2 do
artigo 18, dos Estatutos da Universidade Pedagdgica. E uma das ultimas delegacbes a serem
criadas no territério mogambicano.

A Universidade Pedagdgica - Delegacdo de Tete, conta com quase 100% de docentes
Licenciados. E uma delegacio nova e a maior parte dos docentes graduaram-se entre 0s anos
2007 a 2011. Estes docentes, na sua maioria, foram estudantes da Universidade Pedagdgica das
diferentes delegacdes e faculdades. Na altura da sua formacéo as Bases e Directrizes Curriculares
da UP néo preconizavam a abordagem dos temas transverais como actualmente acontece.

No que concerne aos temas tranversais, a nossa expectativa era que a intervencdo
pedagogica pudesse possibilitar um trabalho conjunto entre o professor da disciplina e os demais
agentes educacionais envolvidos no processo ensino e aprendizagem. A integracdo entre 0s
estudantes de cada grupo, e destes com 0s agentes educacionais envolvidos em cada ambiente de
aprendizagem, possibilita relacfes de colaboracdo mutua que se intensificariam no decorrer das
actividades. Contrariamente as nossas expectativas, na Delegacdo de Tete, o0s
professores/docentes, que leccionam temas transversais, trabalham os seus temas de uma forma
isolada; ndo existe um trabalho conjunto entre os professores que leccionam o0s temas
transversais, ndo existe nenhum resoponsavel pelos temas transversais que se reunia reunir com
0s outros professores para uma planificac¢do conjunta.

Ora, o sentimento dos estudantes e dos professores sobre a gestdo das sessdes dos temas
transversais € de que as mesmas deveriam ser melhoradas com o uso de metodologias
participativas. Contudo, para aplicarem estas metodologias carecem de meios didacticos.

Feita a recolha e andlise de dados por intermédio de um questionério que continha (4)
quatro perguntas aplicados aos 5 docentes que leccionam os temas transversais na Universidade
Pedagogica — Delegacdo de Tete e 0 outro questionario para os estudantes finalistas, sendo 10
estudantes de curso de Biologia, 10 de Quimica, 10 de Fisica, 10 de AGE, 10 de Portugués e 10
de Educagéo Visual, obtivemos os seguintes resultados (4.1 e 4.2).
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4.1.  Apresentacdo dos resultados da analise dos docentes sobre a abordagem dos
temas transversais nos curriculos dos cursos de formacdo da Universidade
Pedagogica — Delegacdo de Tete
Estava previsto que 8 docentes poderiam responder ao questionario de recolha de dados,

mas, por razdes desconhecidas, apenas entregaram 0s questionarios devidamente prenchidos 5

docentes. A tabela abaixo apresenta os dados dos questionarios devidamente preenchidos pelos 5

docentes:

Tabela 1 : Dados do questionario aplicado aos docentes .

Questéo Possiveis Respostas
Como sdo ministradas as | Através de semindrios | Através de Conferéncias | Através de métodos
sessdes de temas | muitas vezes | e seminarios | participativos: teatro,
transversais na UPTete? | apresentados pelos | apresentados pelos | jogos, musicas, etc,
estudantes. docentes e estudantes, | orientados pelos
respectivamente. docentes.
0% 100% 0%
Qual é o nivel de | Razoavel Bom Muito Bom
compreensao dos
estudantes em matéria de 0% 100% 0%
Temas Transversais?
Quiais sao 0s | Teste escritos, testes | Participacdo na sala de | Assiduidade,
instrumentos de avaliacdo | orais, relatérios e | aulas, pontualidade, | seminarios e
dos temas transversais na | seminarios. assiduidade, seminarios | relatérios.
UPTete? e relatorios.
0% 0% 100%
Que factores dificultam a | Falta de meios | Sobrecarga horaria dos | Falta de  meios
leccionacéo e a | didacticos para a | docentes que impede | didacticos e
divulgacdo dos temas | aplicagdo dos méodos | que eles planifiquem as | sobrecarga  horaria
transversais na | participativas: teatro, | sessdes e apliquem as | dos docentes que
Universidade Pedagbgica | jogos, mausicas, etc, | metodologias impede que eles
— Delegagdo de Tete? orientados pelos | participativas. planifiguem as
docentes. sessOes e apliquem
as metodologias
participativas.
0% 0% 100%

Fonte: autor, 2014/07/01.

Todos os docentes que responderam o questidnario, confirmam que as aulas dos temas
transversais sdo abordadas nas salas de aulas e muitos docentes potenciam a aula expositiva, um

método tradicional. As sessdes dos temas transversaias sdo administradas nas salas de aulas,
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atraves de conferéncias e seminarios apresentados pelos docentes e estudantes, respectivamente.
Para este grupo de professores/docentes, a compreensdo dos estudantes nestas aulas € boa. Os
instrumentos de avaliagdo que se tém aplicado consistem em controlar a assiduidade dos
estudantes, a apresentacdo dos subtemas e a apresentagdo do relatério final ou projectos. O ndo
cumprimento de uma destas formas de avaliacdo por parte do estudante da lugar a um resultado
negativo. A falta de meios didacticos e a sobrecarga horaria dos docentes, sdo apontados como
dois factores fundamentais que dificultam a planificacdo das sessGes e aplicacdo das
metodologias participativas.

A abordagem dos temas transversais que expressam conceitos e valores basicos a
democracia e a cidadania e obedecem as questbes importantes e urgentes para a sociedade
contemporanea na UPTete, continua centralizada no método expositivo. As aulas sobre temas
transversais constam nos horarios com uma carga horéaria semanal. Os docentes preparam as
aulas de temas transversais, como se fossem aulas de disciplinas curriculares. As vezes, usam
recursos didacticos e noutros casos ndo usam nenhum meio didactico. Os recursos didacticos
nem sempre estdo disponiveis na UPTete, que conta com 3 data show, sendo que 1 dificilmente
esta funcional. Os docentes usam marcadores em algumas salas de quadro branco e noutras salas

usam o giz e o quadro preto.

4.2.  Apresentacdo dos resultados da andlise dos estudantes sobre a abordagem
dos temas transversais nos curriculos de cursos de formacdo da Universidade
Pedagdgica — Delegacao de Tete.

Responderam ao questionario 60 alunos finalistas dos cursos mencionados no ponto 4. As
suas respostas quase ndo se contradizem com as respostas dos docentes em muitos aspectos tais
como as técnicas usadas nas aulas. Eles confirmam que sessfes dos temas transversais sao
administradas nas salas de aulas, por meio de conferéncias e seminarios apresentados pelos
docentes e estudantes, respectivamente. Os estudantes melhor compreendem e adquirem
conhecimentos, capacidades e atitudes por meio das conferéncias e seminarios, pois, 0
aprovitamento tem sido bom. Eles apontam que os professores/docentes, consideram mais a
assiduidade que outros instrumentos de avaliacdo, pois uma falta ndo justificada a aula da lugar a

um resultado negativo no final do semestre. Os docentes estdo sobrecarregados e muitas vezes
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ndo utilizam os meios didacticos na sala de aula; na sua maioria, optam por distribuirem temas

em seminarios e nem esclarecem as dificuldades apresentadas pelos estudantes.

5. Estratégias de aprimoramento das sessGes de temas transversais na UPTete:

analise e interpretacao dos dados

Como defende NOVOA,

A formacdo ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de
(re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante investir
na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia (p. 25, 1991).

A qualidade de ensino hoje é questionada por varios autores, como sendo debilitada.
Embora haja avancos da tecnologia, das midias, da comunidade académica e da sociedade em
geral, as geragdes futuras dependem do nosso desempenho nos dias actuais. Se acreditarmos que
as mutacdes sdo factores de evolugdo, e a evolugdo pode decorrer de forma repentina nos
cérebros humanos, entdo, calamo-nos e assistimos a decadéncia total do ensino, com expectativa
de que amanha a evolugdo tornard novas geracdes de super inteligentes e a qualidade de ensino
que hoje desejamos se vai alcancar. Mas, se acreditarmos na teoria de que a evolucdo € o
processo através no qual ocorrem as mudancas ou transformacdes nos seres vivos ao longo do
tempo (tempo indeterminado), dando origem a espécies novas, com novas caracteristicas, e nos
seres humanos, com novos conhecimentos, capacidades e atitudes, devemos preocupar-nos com
as reformas e as inovagOes curriculares sem condig¢des concretas de execugdo pratica. Sempre
que queremos dar um passo, nas novas abordagens, devemos olhar para 0s n0Ss0s recursos € o
nivel do desenvolvimento dos nossos recursos humanos, do nosso ensino, de uma forma mais
cientifica que politica.

Os temas transversais na UP- Tete sdo abordados de uma forma generalizada. Isto ocorre
devido a formacdo inicial dos professores, formados em diferentes licenciaturas de ensino de
uma disciplina do Plano curricular do ESG. A atribui¢do dos temas transversais, efectuada pelos
gestores pedagogicos, embora procurem relacionar os temas com as areas de formacéo
académica dos docentes, 0 esforco desses gestores tem sido as vezes anulado pelo desempenho

dos docentes, que tiveram uma formagé&o inicial generalista.
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Por exemplo, ao docente de Biologia pode ser atribuido os temas transversais “HIV Sida”
ou “Saude Reprodutiva” ou ainda “Educag¢ao para Igualdade do Género”. Portanto, consideramos
que este pode abordar o tema de forma metodoldgica, mas esquecemonos que 0 mesmo docente
durante a sua formacao profissional teve uma informacdo generalista destes conteudos. O mesmo
acontece com o professor/docente de Histdria a quem sdo atribuidos temas transversais como
“Educagdo pela Paz” ou “Democracia, Paz e Justica Social”. De facto, 0 que esperamos nas
sessOes dos temas transversais? Embora no processo de ensino e aprendizagem o docente ou
professor ensina e o estudante aprende e ensina. Nestas condi¢des, 0 processo é contraditério, 0s
professores ensinam e aprendem tal como os estudantes.

Este facto decorre sem sobressaltos porque, ao atribuimos a responsabilidade dos temas
transversais aos professores nas nossas universidades, ndo tomamos em consideragdo 0s trés
factores preponderantes: o tempo que este professor se dispde, as condi¢des de vida do docente e
a especificidade na matéria. O docente precisa de tempo para mobilizar estratégias
metodoldgicas participativas e recursos adequados para abordagem de forma especifica dos
temas transversais. Para ter esta forga de trabalhar as metodologias participativas, precisa de um
habitat condigno e alimentacdo saudavel como factor licitante a sobrevivéncia. O habitat do
académico deve ser equipado de novas tecnologia de informacdo e comunicacdo para permitir a
producdo de conhecimentos e a evolucgéo cientifica do quotidiano.

E um paradoxo, os docentes sdo sobrecarregados por disciplinas curriculares “ eu sempre
leccionei acima de 7 disciplinas em cada semestre, desde do meu ingresso na UP- Tete no ano
académico 2012, ndo imagino se tivesse um outro contrato nas outras universidades ou escolas
secundérias publicas ou privadas daquela cidade”. O professor, as vezes, fica sem saber com
profundidade a matéria, mesmo com esforco de planifica-la.

O docente na Universidade Pedagdgica de Tete tem carga horéria elevada. No entanto
ndo existe nenhuma recompensa da carga acrescida.

No Ensino Basico e Secundario os professores com carga horaria acima da hora normal
de trabalho tém o dispositivo “horas extras”. E por que € que os professores do ensino superior
ndo podem té-lo?

E necessario que paremos agora e cologquemo-nos as seguintes questdes. Quais s&o 0s

verdadeiros professores dos temas transversais? Que outras ocupacfes tém para além de
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leccionar os temas transversais? Que formacédo geral ou especifica tiveram durante a formacéo
académica?

Segundo as respostas dos professores que responderam o questionario, os instrumentos de
avaliacdo que se tém aplicado consistem em controlar a assiduidade dos estudantes, apresentacao
dos subtemas e apresentacdo do relatério final ou projectos. O ndo cumprimento de uma destas
formas de avaliacdo por parte do estudante da lugar a um resultado negativo. A falta de meios
didacticos e a sobrecarga horéria dos docentes sdo apontados como dois factores fundamentais
que dificultam a planificacdo das sessdes e aplicacdo de metodologias participativas. Os alunos
contrariam as ideias dos professores, para eles, consideram mais a assiduidade que outros
instrumentos de avaliacdo, pois, uma falta ndo justificada a aula, dd lugar a um resultado
negativo no final do semestre. Na minha opinido, o tempo que este professor dispde, as
condicbes de vida do docente e a sua especificidade na matéria, sdo os principais factores que

dificultam a abordagem dos temas transversais de forma didactica e sistematica.

Considerac0es finais

A abordagem dos temas transversais que expressam conceitos e valores basicos a
democracia e a cidadania e obedecem as questbes importantes e urgentes para a sociedade
contemporanea na UPTete continua centralizada no método expositivo. As aulas sobre temas
transversais contam nos horarios com uma carga horaria semanal. Os docentes preparam as aulas
de temas transversais como se fossem aulas de disciplinas curriculares. As vezes, usam recursos
didacticos e, noutros casos, ndo usam nenhum meio didactico. Os recursos didacticos nem
sempre estdo disponiveis na UPTete. Ndo existe nenhum representante dos temas transversais
que coordena as actividades de planificacdo conjunta dos mesmos. Os instrumentos de avaliagdo
que se tem aplicado consistem em controlar a assiduidade dos estudantes, a apresentacdo dos
subtemas e a apresentacdo do relatdrio final ou projectos.

Algumas estratégias, necessarias para melhorar a divulgacao e implementacao dos temas
transversais na UPTete, sdo as seguintes:

1) Os recursos fisicos nem sempre estdo disponiveis: adoptar uma politica que ajude

os professores/docentes a adquirirem materiais didacticos individuais, como, por

exemplo, um retroprojector, um computador e/ou outros materiais de dificil acesso para

0 USO nas sessdes de temas transversais.
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2) Mesmo quando os recursos humanos estdo presentes no quadro de funcionarios
do estabelecimento, contar com a colaboracdo voluntaria dos mesmos é muito
importante: deve - se organizar um grupo de docentes que de forma voluntéria aceitam
assegurar a administracdo das sessOes dos temas transversais, estes, deverdo ser
responsaveis pela planificacdo dos temas em sessdes e ndo em aulas como se se tratasse
de uma disciplina curricular.

3) Exigi-se do professor um tempo maior de dedicacdo ao planeamento das
actividades a serem desenvolvidas em cada ambiente de aprendizagem na inovagdo do
ensino: os professores que leccionarem os temas transversais devem ter uma carga
reduzida das disciplinas curriculares para permitir a preparacdo das sessfes que
normalmente, devem ser apresentadas em duas horas ou mais, associando, duas turmas

para desenvolver a discusséo do tema.
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I11. 2. Temas Transversais na Universidade Pedagdgica: uma analise reflexiva sobre o

curriculo, o discurso e as formas de implementacéo nas diferentes unidades organicas

Eduardo Jaime Machava®

Resumo

Esta pesquisa tem como objectivo analisar as formas de implementagdo dos temas transversais nas
diversas unidades organicas da Universidade Pedagdgica (UP). Para a sua consecucaoefectuamos consulta
documental, tendo incidido para os programas curriculares aprovados e em uso nas unidades organicas,
manuais produzidos na instituicdo atinentes aos temas transversais e outros manuais e artigos
relacionados com o assunto. A amostra foi constituida por 23 (vinte e trés) cursos administrados nas
seguuintes Faculdades e Escolas: ESTEC (3); FACEP (4); FCS (3); FCLCA (3); FEFD (2); ESCOG (4) e
FCNM (4).0 estudo apresentou o seguinte quadro de resultados: i) Os cursos objecto de estudo
administram 4 temas transversais de forma disciplinar; ii) Os cursos apresentam planos tematicos; iii)
Foram elaborados manuais dos temas transversais; iv) Os proponentes dos planos tematicos sabem como
devem abordados os temas transversais, apesar de os implementam de forma disciplinar; v) O
Empreendedorismo e Visdo de Negocios apresenta uma carga horéria semanal (3h) o que equivale a uma
disciplina. Do estudo concluimos o seguinte: i) A UP definiu um conjunto de temas transversais a serem
abordados no processo da formagdo dos estudantes; ii) O discurso proferido relativamente aos temas
transversais ndo tem correspondéncia com a préatica diaria na UP; iii) A elaboracdo de planos tematicos e
de manuais sugere a afectacdo de docentes para dar seguimento aos conteidos propostos; e iv) Cada um
dos cursos tem a sua propria op¢do em termos de temas transversais.

Palavras-chave: Temas transversais, Curriculo, Implementacao, formagé&o.

Introducéo

A Universidade Pedagogica (UP) e uma instituicdo de ensino superior que tern a
responsabilidade de formar professores, de todos os niveis na area de Educacdo, técnicos da
educacdo e profissionais de outras areas de desenvolvimento socio-economico (RAE,pag. 2
2014).

A missdao da UP subscreve-se nos trés pilares classicos de accdo universitaria,
nomeadamente, 0 ensino, a pesquisa e a extensdo. Estes pilares permitem a garantia da qualidade
aos graduados e o seu enquadramento em diferentes sectores de producéo.

Os temas transversais centram-se fundamentalmente nos aspectos sociais relativos a

estudantes e funcionarios (docentes e CTA), na perspectiva do desenvolvimento de um ambiente

** Mestre em Educagdo Fisica e Desporto Escolar pela UP. Docente da Faculdade de Educagéo Fisica e Desporto,
UP Maputo.
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de trabalho favoravel a um maior e melhor desempenho (Plano estratégico UP, 2011). Com
efeito, é baseado nestas vertentes de viséo institucional que foram definidas algumas linhas de
orientacdo que apontam para a adopcdo dos Temas Transversais como uma acgdo a nhao
dispensar dado o seu interesse social de dimens&o primordial.

No contexto do Plano Estratégico 2011-2017, foram definidos 4 objectivos estratégicos
transversais, nomeadamente, (i) Melhorar a qualidade de vida do estudante, (ii) Melhorar a qua-
lidade de vida dos funcionarios, (iii) Participar na formacao integral da comunidade universitaria
através da promocao cultural e desportiva e (iv) Desenvolver ac¢fes de prevencdo e mitigacao
dos efeitos de pandemias como, por exemplo, HIV-SIDA.

As Bases e Directrizes Curriculares da UP prevéem 8 temas transversais,
respectivamente: Empreendedorismo; Género; Saude Reprodutiva- HIV/SIDA; Curriulo Local;
Educagio Ambiental; Etica e Deontologia Profissional; Educacio para a Paz e Educacéo Estética
e Artistica. A presente pesquisa tem por objectivo analisar as formas de implementacdo dos

temas transversais nas diversas unidades organicas da Universidade Pedagdgica.

Objectivo geral
Analisar as formas de implementacdo dos temas transversais nas diversas unidades

organicas da Universidade Pedagdgica.

Objectivos especificos:
Identificar as formas de abordagem dos TT na instituicéo;
Descrever as formas de abordagem dos TT na instituicao;

Comprar as formas de abordagem dos TT nas diferentes unidades organicas da UP.

Metodologia

Para a realizacdo do presente trabalho foram objecto de apreciacdo 23 cursos distribuidos
da seguinte forma: Faculdade de Ciéncias Naturais e Matematica (FCNM) - 4; Escola Superior
Técnica (ESTEC) - 3; Faculdade de Ciéncias Sociais (FCS) - 3; Faculdade de Educacéo Fisica e
Desporto (FEFD) - 2; Faculdade das Ciéncias da Linguagem, Comunicacdo e Artes (FCLCA) -
3; Escola Superior de Contabilidade (ESCOG) - 4 e Faculdade de Ciéncias Pedagdgicas
(FACEP) - 4. Foram igualmente consultadas os seguintes documentos da UP: Directrizes
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Curriculares, Plano Estratégico, Regulamento Académico, Regulamento de Apoio ao

Empreendedorismo e outros afins.

Reviséo de literatura

Transversalidade

A transversalidade é um principio tedérico do qual decorrem varias consequéncias
praticas, tanto nas metodologias de ensino como na proposta curricular e pedagogica. A
transversalidade aparece hoje como um principio inovador nos sistemas de ensino de varios
paises. Este principio tem como objectivo transpor as barreiras da educacdo tradicional,
convencional, procurando ensinar sobre a realidade, visto que a sua premissa € clarificar a
realidade social.

Por n&o ser uma disciplina independente, pretende-se inserida nas diferentes disciplinas
escolares e, por isso mesmo, os mais diferentes temas tidos como transversais podem ser
discutidos de acordo com a necessidade social e a possibilidade e planeamento escolar e, por
conseguinte, docente (Cavalcante, s/d).

O mesmo autor cita Pontuschka et al (2007) afirmando que,

[...] educar na transversalidade implica mudar a perspectiva do curriculo escolar, indo além da
complementacdo das areas disciplinares e chegando mesmo a remover as bases da instituicao
escolar remanescente do século XIX. (...) Os temas transversais sdo também interpretados como
ponte entre 0 conhecimento do senso comum e o conhecimento académico, estabelecendo
articulacédo entre ambos.

Seja em que contexto for, a transversalidade € uma perspectiva tedrica que SO
conjuntamente tem condicdes de ser efectivada, apesar de sumariamente ser necessaria a
preocupacdo com a possibilidade de se trabalhar disciplinas como Educacdo Fisica, Geografia,
Biologia, Agropecuéria na sua vertente transversal.

De acordo com a concepcdo elaborada pela equipa de especialistas do MEC, os temas
transversais devem perpassar os contetidos curriculares. Assim “As areas convencionais devem
acolher as questdes dos Temas Transversais de forma que seus contetdos as explicitem e que
seus objetivos sejam contemplados” (PCNs, 1998, p. 27).

Relativamente ao tratamento dos Temas Transversais importa referir que 0s autores
citados (PCNs, 1998) sugerem que a inclusdo dos Temas Transversais exigira, na circunstancia,

uma tomada de posicgéo diante de problemas fundamentais e urgentes da vida social, o que requer
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uma reflexdo sobre o ensino e a aprendizagem de seus conteudos, relatvamente aos valores,
procedimentos e concepcdes a eles relacionados.

Através da Etica, o aluno devera entender o conceito de justica baseado na equidade e
sensibilizar-se pela necessidade de construcdo de uma sociedade justa, adoptar atitudes de
solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas sociais, discutindo a moral vigente e tentando
compreender os valores presentes na sociedade actual e em que medida eles devem ou podem ser
mudados (IPF, s/d).

Através do tema Meio-ambiente o aluno deverd compreender as nogdes bésicas sobre o
tema, perceber relacBes que condicionam a vida, para posicionar-se de forma critica diante do
mundo, dominar métodos de manejo e conservacdo ambiental.

Além desses temas, podem ser desenvolvidos os temas locais, que visam tratar de
conhecimentos vinculados a realidade local. Eles devem ser recolhidos a partir do interesse
especifico de determinada realidade, podendo ser definidos no ambito do Estado, Cidade ou
Escola. Uma vez feito esse reconhecimento, deve-se dar o mesmo tratamento em relacdo aos
outros temas transversais.

Segundo ainda o IPF (s/d) citando CHAVES, o tema transversal fundante é a Etica. N&o
se pode apresentar um tema como um vendedor de roupas que diz: tenho aqui camisas, calcas,
blusas e também roupas. A diversidade cultural, o meio ambiente, a sexualidade, o consumo,
entre outros, sdo temas atravessados pela Etica. Ela ndo é um tema a mais. Ela é elemento
constitutivo de todos os temas.

No contexto da Educacdo Fisica o professor pode recorrer aos temas transversais sobre
salde, meio ambiente e ética, cuja utilizacdo fica bem mais clara nas aulas; ele tem que recordar
sempre aos alunos que o respeito a justica, a solidariedade e principalmente o didlogo devem ser
priorizados, deven estar presentes em todas actividades que realizam e fazem parte integrante da
razdo de ser dos jogos.

A salde e o meio ambiente sdo trabalhados de forma bem ludica, pois o professor se
utiliza de eventos que a direc¢do da escola traz para a mesma. Jogos e brincadeiras que falam
sobre sustentabilidade, cartazes que abordem o tema saude, sdo formas que o professor de
educacdo fisica usa para trabalhar esses temas.

Para os alunos, que tém participacdo total nestas actividades, é uma forma diferente de

agregar valores em suas vidas. A participacdo € total quando algum tipo de evento é realizado
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pela escola. Para eles é a melhor forma de se adquirir conhecimento, pois eles se divertem e

aprendem ao mesmo tempo.

Directrizes Curriculares

Antes de abordarmos esta tematica das Directrizes Curriculares no nosso meio
universitario; importa referir que deverdo passar por um processo de conceituacdo, seus
principios fundamentais, seus objectivos, metas e finalmente as competéncias a atribuir a cada
curso. Assim, as Directrizes Curriculares sdo um conjunto de defini¢cbes doutrinarias sobre
principios, fundamentos e procedimentos das instituicdes educacionais que as orientam na
organizacdo, articulacdo, desenvolvimento e avaliacdo de suas propostas pedagdgicas (Faves,
2012).

O processo de defini¢cdo das Directrizes Curriculares conta com a participacdo das mais
diversas esferas da sociedade, de modo a que os resultados dessa auscultacdo sirvam o0s
interesses reais de quem as definiu.

As Directrizes Curriculares visam preservar a questdo da autonomia da instituicdo e da
proposta pedagdgica, incentivando-a a montar o seu curriculo, recortando, dentro das areas de
conhecimento, os contetudos que lhe convém para a formacao daquelas competéncias explicitas
nas Directrizes.

As Directrizes buscam promover a equidade de aprendizagem, garantindo que contetdos
bésicos sejam ensinados para todos os alunos, sem deixar de levar em consideracdo os diversos
contextos nos quais eles estdo inseridos.

O processo de ensino e aprendizagem, bem sucedido, acontece quando ele é devidamente
concebido e sempre orientado para uma perspectiva envolvente, sendo a sociedade o foco de
satisfacdo dessas intencGes. Com efeito, Rosa (2012) define o curriculo como um conjunto de
dados relativos a aprendizagem escolar, organizados para orientar as actividades educativas, as
formas de executa-las e suas finalidades. Geralmente, exprime e busca concretizar as intencdes
dos sistemas educacionais e o plano cultural que eles personalizam como modelo ideal de escola

defendido pela sociedade.
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Resultados

O estudo atinente a analise da implementacdo dos temas transversais na UP por nés

realizado, permitiu constatar o seguinte:

A Universidade Pedagdgica definiu oito temas transversais para serem implementados
nos seus cursos e cada unidade organica tem direito a opg¢éo por quatro;

56.5% dos cursos apresentam adequadas instrucOes gerais sobre as formas de abordagem
dos temas transversais o que demonstra consciéncia da forma como 0s mesmos deveriam
ser administrados, no entanto, isto ndao representa em termos praticos 0 modo como séo
implementados pelos seus mentores;

Todos os cursos pesquisados contemplam a componente temas transversais em cada um
dos 4 anos de formacao do estudante;

A componente temas transversais consta da matriz curricular de todos os cursos
pesquisados, ainda que n&o esteja descriminado o tema a abordar;

E destacado um docente para se encarregar de abordar um temas transversais especifico,
0 que sugere a sua consideragdo como disciplina;

Todos os temas transversais tém planos tematicos, a excepcdo do curso de Licenciatura
em Educacdo Fisica e Desporto;

Cada temas transversais representa 1 crédito académico;

39.1% dos cursos apresentam um plano tematico de Empreendedorismo e Visdo de
Negocios com uma carga horaria de 3 horas semanais, com a designacdo de tema
transversal;

Os cursos de Contabilidade e Gestdo Empresarial administram o Empreendedorismo
como tema transversal e como disciplina no 11l e IV anos, respectivamente, ndo sendo
perceptivel a intencdo de tal opcao;

Os cursos de Inglés, Francés e Portugués abordam o Empreendedorismo como tema
transversal do | ao IV ano. Para além deste, sdo administrados os temas Etica e
Deontologia Profissional, Educacdo Ambiental e HIV/SIDA. Este procedimento deixa
perceber que ao invés de estudante reunir ao longo da sua formagdo quatro temas

transversais, tera cinco.



199

e O Registo Académico sé emite o certificado de habilitagdes com a componente dos 4
temas transversais apresentada em separado, o que revela o seu reconhecimento
disciplinar;

e EXxiste uma pauta especifica para tema transversal a ser preenchida pelo responsavel do
tema;

e Foram elaborados manuais de temas transversais, nomeadamente, Etica e Deontologia
Profissional, Educacdo Ambiental, Educacdo para a Paz, Género e Sexualidade e

HIV/SIDA sustentando a sua separacdo do contexto verdadeiramente transversal.

Em apéndice apresentamos 7 quadros sobre os temas transversais que sao abordados por
unidade organica.

Conclusoes

i) A UP definiu um conjunto de temas transversais a serem abordados no processo da
formacéo dos estudantes;

i) Ha conhecimento sobre as formas como deverdo ser abordados os temas transversais, no
entanto, a sua implementagcdo de modelo disciplinar ndo tem correspondéncia com a
pratica discursiva proferida na instituicéo;

iii) A elaboracdo de planos tematicos e de manuais sugere o destacamento de docentes para
dar seguimento aos contelidos propostos;

iv) Cada um dos cursos tem a sua prépria opcdo em termos de temas transversais que nédo
devera ser superior a quatro temas seleccionados;

v) A inclusdo de temas transversais na matriz curricular e a respectiva atribuicdo de
créditos; a obrigatoriedade de apresentacdo dos temas transversais nos certificados e
seus créditos; a elaboracdo de manuais e de planos tematicos com conteldos
equivalentes aos de uma disciplina e a adopcdo de uma pauta especifica revelam a
auséncia de clareza sobre os procedimentos a serem adoptados na instituicdo para a

correcta implementacéo dos temas transversais.
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Sugestdes:

Com base nas conclusdes do estudo e, na ansia de conferir credibilidade e coeréncia
discursiva nas abordagens sobre os temas transversais, somos de sugerir 0 seguinte quadro de
acgdes aquando da préxima Reforma Curricular:

- Constituicdo de equipas especializadas na abordagem de temas transversais que
capacitardo os docentes dos diferentes cursos em matérias de inclusdo dos mesmos em suas
disciplinas;

- A desvinculagdo dos temas transversais da matriz curricular e a integracdo dos créditos

académicos em disciplinas que as equipas especializadas julgarem pertinentes.
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Apéndice

Quadro 1: FCNM - Temas transversais abordados
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Faculdade Curso Temas Transversais Abordados Observacdes
Biologia e Curriculo Local
e FEtica e Deontologia Todos 0S temas
Profissional transversais tém planos
e  Empreendedorsimo tematicos
e Educacéo para a lgualdade
do Género
Quimica e Educagdo Ambiental As notas introdutorias
o Etlca e.DeontOIOgia apresentam boas
Profissional = orientagbes gerais sobre
FCNM *  Empreendedorsimo 0s temas transversais
. Educggao para a Igualdade particularmente
do Genero Curriculo Local
Fisica e Curriculo Local
e Educacdo Ambiental
e FEtica e Deontologia
Profissional )
e Educacéo para a lgualdade O Empreendedorismo
do Género apresenta 3 horas
Matemética e  Educacfo. Ambienta semanais

e Curriculo Local

e Educacdo Para a Igualdade
do Género

o Educacdo Estética e Artistica

Quadro 2: FCLCA - Temas transversais abordados

Faculdade Curso Temas Transversais Abordados | Observacoes
Inglés e Educagdo Ambiental Todos o0s temas
e FEtica e Deontologia transversais tém
Profissional planos tematicos
e  Empreendedorsimo
] e HIVISIDA As notas introdutorias
Francés e Educacdo Ambiental apresentam boas
* Eticae Deontologia orientagbes  gerais
FCLCA Profissional _ sobre 0s temas
e Empreendedorsimo transversais
e HIV/SIDA
Portugués e Educacdo Ambiental

Etica e Deontologia
Profissional
Empreendedorsimo
HIV/SIDA

O Empreendedorismo
¢ abordado em todos
0s anos do curso




Quadro 3: FEFD - Temas transversais abordados
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Faculdade Curso Temas Transversais Abordados | Observactes
Educacéo Fisica e e  Empreendedorismo
Desporto e Educacio Ambiental .
° Géneroy Educagéo e A Etica e DeOﬂtO|Ogia
Sexualidade no Desporto | Profissional tém plano
FEFD HIV/SIDA

Gestédo do Desporto

Educacdo Ambiental
Etica e Deontologia
Profissional

Género, Educacéo e
Sexualidade no Desporto
Educacdo para a Paz

tematico

Quadro 4: ESTEC - Temas transversais abordados

Escola

Curso

Temas Transversais Abordados

Observacdes

ESTEC

Engenharia Informética

Etica e Deontologia
Profissional
Educacdo Ambiental
Educacdo Para a
Igualdade do Género
HIV/SIDA

Ensino de Informatica

Etica e Deontologia
Profissional
Educacdo Ambiental
Educacdo Para a
Igualdade do Género
HIV/SIDA

Agropecudria

Etica e Deontologia
Profissional
Educacdo Ambiental
Educacdo Para a
Igualdade do Género
HIV/SIDA

Todos os temas
transversais s tém
planos tematicos




Quadro 5: FACEP - Temas transversais abordados
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Faculdade Curso Temas Transversais Obbservagdes
Abordados
Ensino Basico Educacdo Ambiental
Etica e Deontologia Os temas transversais
Profissional dos cursos  aqui
Empreendedorsimo (3h) apresentados tém
Educacdo Para a Igualdade | planos tematicos
do Género
Ciéncias da Educacao Educacdo Ambiental As notas introdutérias
Etica e Deontologia apresentam boas
FACEP

Profissional
Empreendedorsimo (3h)
Educacdo Para a Igualdade
do Género

Administracdo e Gestéo
Escolar

Curriulo Local

Educacdo Ambiental

Etica e Deontologia
Profissional
Empreendedorsimo
Educacdo Para a Igualdade
do Género

Educacéo de Infancia

HIV/SIDA
Empreendedorsimo (3h)
Educacdo Para a Igualdade
do Género

Educacdo Estética e
Artistica

orientacdes gerais
sobre 0s temas
transversais

Quadro 6: FCS - Temas transversais abordados

Faculdade

Curso

Temas Transversais
Abordados

Obbservagdes

FCS

HIPOGEP

Empreendedorsimo
Educacdo Para a lgualdade
do Género

Etica e Deontologia
Profissional

Educacdo para a Paz

Ensino de Filosofia

Educacéo para a Paz
Educacdo Para a Igualdade
do Geénero

Curriculo Local

Educacdo Ambiental

Geografia

Curriculo Local
Empreendededorismo (3h)
Educacdo Para a lgualdade
do Género

Etica e Deontologia
Profissional

As notas introdutérias

apresentam boas
orientacOes gerais
sobre 0S temas
transversais com

exemplos de aplicacdo
no Curriculo Local




Quadro 7: ESCOG - Temas transversais abordados
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Escola

Curso

Temas Transversais
Abordados

Obbservagdes

ESCOG

Gestdo Empresarial

Empreendedorismo e
Visdo de Negdcios;
Educacdo Ambiental;
HIV/SIDA,;

Educacdo para a Igualdade
de Género

Empreendedorismo
leccionado como
disciplina no IV Ano

Gestdo de Recursos
Humanos

Empreendedorismo e
Visdo de Negocios;
Educacdo Ambiental;
HIVISIDA,;

Educaco para algualdade
de Género

Contabilidade

Empreendedorismo e
Visdo de Negdcios;
Educagdo Ambiental;
HIV/SIDA,;

Educacdo para a Igualdade
de Género

Empreendedorismo
leccionado como
disciplina no 111 Ano

Economia

Empreendedorismo e
Visdo de Negdcios;
Educacdo Ambiental;
HIV/SIDA;

Educacdo para a Igualdade
de Género
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I11. 3. Empreendedorismo como tema transversal - uma experiéncia pedagégica na UP por

partilhar e dinamizar

Marcos Bonifacio Muthewuye

Resumo

O artigo, tem como objectivo trazer a superficie a experiéncia pedagdgica na implementacdo do tema
transversal Empreendedorismo na Universidade Pedagdgica (UP) em vigor desde 2010 e reflectir em
torno da sua pertinéncia na formacdo dos estudantes universitarios num pais cada vez mais exigente no
que diz respeito a obtengdo de emprego formal. Desenvolve-se uma reflexdo em torno da prética lectiva
como experiéncia pedagdgica no ambito da implementacdo deste tema, perspectivando-se a criacdo e
desenvolvimento de atitudes empreendedoras mais aliciantes para os estudantes e a necessidade do uso de
processos de aprendizagem versateis, que ndao se limitem a sala de aula para a formacdo de
empreendedores. Foi usada a metodologia qualitativa, procurando analisar as sessdes desenvolvidas na
UP, como experiéncias sustentadas em algumas publica¢bes sobre o empreendedorismo disponiveis em
formato fisico e electronico, com destaque para a abordagem de Henrique e Cunha sobre as praticas de
ensino. Os principais resultados da reflexdo demonstram que o Empreendedorismo como tema transversal
é uma realidade que precisa de métodos pedagogico-didacticos apropriados a formagdo empreendedora;
Defende-se o papel do professor como o garante do estabelecimento de network entre a sala com o
ambiente empresarial, de modo a melhorar a efectivacdo dos processos de aprendizagem empreendedora.
Sugere-se ainda a insercdo de métodos pedagdgico-didacticos capazes de contribuir para a transformacao
do potencial intelectual do estudante em desafio para transformar ideias em oportunidades ou para criar o
seu proprio emprego.

Palavras-chave: Empreendedorismo, Experiéncia e Praticas pedagogico-didacticas.

1. Introducéo

A Universidade Pedagdgica (UP), dentro das suas prerrogativas e dindmica como
instituicdo do ensino superior vocacionada a formacao de professores e de outros técnicos, tem
estado comprometida com a formacéo tecnoldgica, cultual e social em Mogambique.

Os temas transversais introduzidos no curriculo actual constituem grande inovacéo
curricular nos ultimos anos como resultado da Reforma Curricular, que visa, entre outros
aspectos, criar transversalidade e interdisciplinaridade na formacéao de individuos para que sejam
capazes de compreender e agir melhor no mundo.

Neste contexto, introduziu-se o Empreendedorismo como um (1) dos oito (8) temas
transversais previstos nas Bases e Directrizes Curriculares da UP, numa visédo clara de dotar os
estudantes de conhecimentos béasicos que o permitam desenvolver competéncias e atitudes

positivas, capacidades e habilidades empreendedoras em relagdo ao trabalho, assim como
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promover o auto-emprego, por um lado e, por outro, preparar os futuros graduados para que
possam melhorar a qualidade da sua vida a partir da criatividade e auto-confianca.

O tema em referéncia é aqui apresentado como experiéncia pedagdgica vivida nos
altimos anos na UP numa perspectiva de troca de experiéncias com varios intervenientes
(estudantes e docentes) no processo de implementacdo dos temas transversais, com o intuito ndo
de trazer solucBes acabadas, mas sim subsidios que possam contribuir para praticas formativas
enquanto docentes ou formadores que lidam com estas actividades curriculares obrigatérias na
UP, no entanto diferentes das disciplinas rigidamente estruturadas como a Matemaética ou Fisica
SO para citar alguns exemplos.

A experiéncia aqui trazida procura, de algum modo, ir ao encontro da visdo plasmada nas
orientag0es gerais para 0s temas transversais definidas pela Comissdo Central de Revisdo
Curricular de 2009 que define a transversalidade e a interdisciplinaridade como formas de
trabalhar o conhecimento, visando reintegrar varios assuntos numa visdo mais ampla sobre a
realidade que nos rodeia.

Hoje, decorridos sensivelmente 4 anos de implementacdo dos temas transversais, alguns
desafios sdo colocados aos intervenientes do tema transversal Empreendedorismo, com vista a
viabilizar novos meios e métodos de transmissdo de conhecimento que incentivem maior
criatividade na resolucdo de problemas do presente e do futuro individual e colectivo, sem

ignorar os actuias métodos.

1.1 Objectivos
Esta pesquisa tem 0s seguintes objectivos:
Geral

e Partilhar e reflectir em torno das experiéncias de implementacdo do Empreendedorismo
como tema transversal.
Especificos

e Avaliar o nivel de impacto ou eficAicia das sessbes do tema transversal
Empreendedorismo, desenvolvidas apenas na sala de aula.

e Propor métodos pedagogico-didacticos para a implementacdo do tema transversal

Empreendedorismo.
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1.2. Metodologia

A producéo deste artigo baseou-se numa abordagem qualitativa, na qual segundo Silva &
Meneses (2001, p. 20), "h& uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um
vinculo indissociavel entre 0 mundo objectivo e a subjectividade do sujeito que ndo pode ser
traduzido em numeros".

Os processos decorrentes da experiéncia na sala de aula constituem focos principais da
abordagem, sustentada na consulta bibliografica, que consistiu na leitura de obras sobre
Empreendedorismo e consulta na internet, para além da observacéo directa, como instrumento de
acompanhamento das actividades dos estudantes, desenvolvidas no espaco universitario.

Esta metodologia permitiu a recolha de informagdes Uteis para a realizagdo do presente

artigo.

2. O empreendedorismo como eixo central da abordagem

A palavra “empreendedor” (entrepreneur) é de origem francesa e significa aquele que
assume riscos e comega algo novo segundo Hisrich (2009, p.27).

A associacdo do risco a actividade empreendedora vem do século XVIII, quando
apareceram os primeiros indicios desta relacao.

Segundo Wikipédia, a enciclopédia livre, Empreendedorismo designa os estudos relativos
ao empreendedor, incluindo (seu) perfil, (suas) origens, (seu) sistema de actividades, (seu) e
universo de actuacéo.

Uma das ideias mais aceites actualmente é a que define empreendedorismo como:

0 processo de criar algo diferente e com valor, dedicando tempo e o esforgco necessarios,
assumindo os riscos financeiros, psiquicos e sociais correspondentes, recebendo as
consequentes recompensas da satisfacdo e da independéncia financeira e pessoal (Hirsch,
200, p.30).

Estas ideias resumem-se numa area do saber que vem sendo disseminada pelo mundo e
Nno Nnosso pais, em particular nos dltimos tempos, como iniciativa de criar ou inventar
possibilidades de negdcios ou de melhoria da qualidade de vida pessoal, social e do meio em que
o individuo se encontra. Deste modo, podemos considerar 0 empreendedorismo um instrumento

de promocé&o da realizagéo pessoal.
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A Reforma Curricular levada a cabo em 2009 na UP, defende nas Bases e Directrizes
Curriculares (BDC) aprovadas pelo Conselho Universitario da UP a 26 de Novembro de 2008,
uma educacdo baseada em competéncias.

Essas competéncias sdo descritas especificamente no programa tematico de
Empreendedorismo, reflectido no Plano Curricular do Curso de Educacdo Visual de 2010 da
Escola Superior Técnica (ESTEC), como qualidades capazes de fazer do estudante um/a
individuo com habilidades e capacidades para descobrir e explorar oportunidades para a sua
prépria auto-realizagdo em qualquer &rea de trabalho, numa época em que a competitividade e a
falta de emprego séo desafios cada vez crescentes.

Nos tempos que correm, é muito dificil conseguir um emprego formal ap6s a formacéo.
Dai que uma visdo empreendedora dos formandos, enquanto estudantes universitéarios, €
necessario para, que no futuro, estes sejam capazes de encontrar solucdes que garantam a sua
sustentabilidade econémica no actual contexto socio-econdmico de Mocambique, um pais em
franco crescimento econdémico, mas ainda com escassez de emprego.

Apostar na transformacdo do potencial intelectual do (a) estudante em desafio para
descobrir oportunidades de empregabilidade e/ou criacdo do seu proprio emprego, € uma barreira
possivel de transpor se tiver as ferramentas necessarias para alguém o fazer. Por outras palavras,
parafraseando Henrique & Cunha (2008, p.120), diriamos que € preciso transformar o
conhecimento que esta na universidade em produto ou servigo para que possa ser "rentavel”.

Esta visdo deve ser incrementada no ensino superior, local onde o estudante tem a
oportunidade de consolidar e produzir novos conhecimentos que o0 possam ajudar no seu
desenvolvimento engquanto ser social util.

A necessidade de auto-emprego estd consubstanciada, segundo Carvalho (2011), no
Plano Curricular do Ensino Secundario Geral, no que se refere ao Empreendedorismo que visa
"desenvolver no aluno a criatividade e auto-confianga no exercicio das suas actividades, assim
como atitudes positivas em relacédo ao trabalho".

A UP, ao introduzir o Empreendedorismo no novo curriculo, teve também como
objectivo dotar aos estudantes de conhecimentos basicos que o possibilitem desenvolver
competéncias e atitudes positivas, capacidades e habilidades empreendedoras em relacdo ao
trabalho e promover o auto-emprego, por um lado, assim como preparar os futuros graduados

para que possam melhorar a qualidade da sua vida a partir da criatividade e auto-confianca, por
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outro, de modo que, ao se lancarem a vida social cada mais desafiadora, encontrem solucdes
viaveis para a sua realizacdo pessoal e colectiva.

Importa referir que o empreendedorismo na UP, enquadra-se também na visdo da
UNIDO (United Nations Industrial Development Organization), um dos mentores e parceiros na
insercdo do Empreendedorismo na UP, que realca que o empreendedorismo ndo s6 se adequa a
actual legislacdo em vigor em Mogambique, no intuito de contribuir para construcdo de
habilidades e competéncias para o mercado de trabalho, como também destaca um dos grandes
pilares do conhecimento sintetizados no Plano Estratégico de Ministério de Educacdo e Cultura,
nas Metas do Desenvolvimento do Milénio, na Agenda 2025 e nos programas de Apoio de
Reducdo da Pobreza (PARPA 11) o de “aprender a fazer” referido por Carvalho & Chirindza
(2011).

Assim sendo, o Empreendedorismo, como tema transversal na UP, deve articular a
inovacdo entre as diferentes areas do conhecimento ou a criatividade, cultivando a
interdisciplinaridade, multiplicando assim os universos do saber. Deste modo, esta instituicao
estard a incentivar accdes empreendedoras para a constru¢do de uma educacao de qualidade, na
qual o agente empreendedor (professor ou outros técnicos) podera ser um elemento
transformador no sector de formacdo e/ou social onde estiver e, em consequéncia, ser um
elemento catalisador do desenvolvimento do pais.

Esta pretenséo passa por responder a demanda e as premissas do mercado, que busca
profissionais que desenvolvam novas habilidades e competéncias com coragem de arriscar e
aceitar desafios, descobrir e transformar o seu entorno para o beneficio individual e colectivo.

Parafraseando Leite (2000) o futuro é cheio de incertezas, por isso, € preciso reflectir
sobre habilidades pessoais; profissionais; criatividade; memoria; comunicagdo para saber como
enfrentar este século.

E olhando para estas exigéncias que a implementacdo deste tema deve passar pela
adopcdo de outras abordagens metodologicas e pedagogicas mais apropriadas, envolvendo todos
0s seus actores (estudantes e docentes) para melhor insercdo destes na sociedade e na regido cada
vez mais competitiva.

E com esta visdo que se deve pensar na transformacio do ambiente onde decorrem as
sessOes do tema transversal que parece limitado e condicionado a actividade lectiva a "4 paredes”

0 que certamente limita a aprendizagem do estudante.



210

Fazendo uma anéalise geral do periodo de implementacdo dos temas transversais,
podemos afirmar que o tema transversal Empreendedorismo na UP é uma realidade que, no
entanto, precisa de nova dindmica na sua implementagéo, para ser mais efectiva, de modo que

possa "produzir” maior nimero de empreendedores.

3. Experiéncia de implementacdo do Empreendedorismo como tema transversal

O tema transversal Empreendedorismo constitui um dos 8 temas transversais da UP que
decorre no 2° Semestre de cada ano académico, segundo o plasmado no plano e matriz curricular,
abrangendo estudantes de diferentes cursos das Faculdades de Ciéncias Naturais e Matematica
(FCNM), Faculdade de Ciéncias da Linguagem, Comunicacdo e Arte (FCLCA), Faculdade de
Ciéncias Sociais (FCS), e Faculdade de Educacéo Fisica e Desporto (FEFD).

A implementacdo do Empreendedorismo como tema transversal foi antecedida por um
experiéncia piloto realizada nas trés (3) regides do pais (Norte, Centro e Sul) em 2010 nas turmas
de 122+1 da Universidade das Delegacbes da UP-Sede, Beira e Nampula, visando despertar e
desenvolver atitudes empreendedoras nos futuros professores, sobretudo para 0s cursos da
ESTEC, Escola Superior de Contabilidade e Gestdo (ESCOG) e FEFD.

Apds esta experiéncia, foram abrangidos mais cursos de todas as delega¢des, no ambito
do novo curriculo em vigor desde 2010.

O tema transversal Empreendedorismo baseia-se em vérias ideias que se fundem nos
seguintes objectivos:

e Preparar cidaddos empreendedores competentes, possuidores de valores éticos e socio-
culturais, comprometidos com a construgéo e desenvolvimento da sociedade por meio de
accdes e projectos empreendedores que possam gerar a renda, 0 emprego e 0 auto-
emprego;

e Despertar atitudes e capacidades empreendedoras pessoais para a solucdo de problemas
sociais;

e Despertar atitudes e capacidades intra-empreendedoras na solucéo de problemas.

O programa de formacéo foi concebido de acordo com as directrizes que constam do
Plano Curricular da UP (2009), actualmente com 25 horas, segundo Sistema Nacional de
Acumulacdo e Transferéncia de Créditos Académicos (SNATCA), sendo 10 Horas de Contacto

(HC) e 15 de Estudo Independente (HE), correspondentes a 1 crédito.
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Estas horas estdo sendo repartidas de diferentes maneiras, segundo a flexibilidade de cada
unidade académica na organizacdo dos horarios e actividades, com destaque para as sessdes
lectivas na sala de aulas.

As sessOes estdo sendo divididas em varias modalidades, dentre as quais:

e Debates;

e Elaboracdo de projectos em grupos;

e Auscultacdo de experiéncias de pessoas empreendedoras quando possivel;
e Exibicdo de videos.

Na sua formacdo, os estudantes tém partilhado diferentes experiéncias relatadas por
colegas de turma com projectos empreendedores inovadores.

Os materiais usados em formato digital e impresso foram disponibilizados pela UNIDO
no ambito da parceria celebrada entre esta instituicdo e a UP, tendo sido multiplicados e
distribuidos pela Comunidade Académica de Praticas Empreendedoras (CAPE) por todas as
Delegacoes.

O Manual do Estudante € um dos principais instrumentos basicos que comporta trés (3)
modulos ministrados, sendo:

e Modulo 1 - O individuo — empreendedor e empreendedorismo;
e Modulo 2 — O mercado - as ideias e as oportunidades;
e Modulo 3 — A empresa — a planificacdo do empreendimento.

No que diz respeito a avaliacdo dos estudantes, esta é baseada, fundamentalmente, na
participacao activa destes nos trabalhos em grupo (debates e elaboragéo de projectos) equivalente
a 100% de assisténcia as sessGes programadas, para além da pontualidade, sendo que a avaliacdo
final consta na pauta final da avaliagdo semestral.

Esta é uma abordagem geral de como tem decorrido o tema transversal em referéncia,
que nos permite afirmar que o resultado da implementacdo é positivo, atendendo e considerando
gue o nivel e o nimero de participantes que chega ao fim das sessdes do tema transversal é
bastante alto.

Hoje, transcorridos 4 anos da sua implementacdo, julgamos altura de imprimir-se uma
nova dinamica em busca do caracter empreendedor mais apropriado para se ser efectivo na

formacdo de empreendedores competentes e capazes de transformar dificuldades em
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oportunidades de mudanca para encontrar solugdes, mesmo quando parece ndo haver, cultivando
assim uma atitude empreendedora no formando (a).

Assim sendo, 0 ensino de empreendedorismo deve ser diferente do modelo actual,
condicionado na maioria das vezes a sala de aula, para ser dinamico, mais aliciante e motivador
para o surgimento de um numero maior de empreendedores.

O dinamismo na sua implementacdo pressupde versatilidade de accbes e praticas que
passem pela adopcdo de métodos pouco usuais no nosso contexto escolar que é a incorporagdo
de métodos formais e informais, como defende Hynes citado por Henrique & Cunha (2008, p.
126), em que ele considera que:

Os aspectos formais, tém a funcdo de prover aos alunos teorias e conceitos que daréo
suporte ao campo do empreendedorismo. Essas teorias sdo ministradas por meio de
métodos didaticos como palestras e sugestdes de leituras, nos quais o professor age como
um perito, facilitando o processo de aprendizagem. Posteriormente, os alunos séo
avaliados por exames formais que testam os seus conhecimentos. Os aspectos informais,
entdo, ttm a funcdo de combinar e integrar-se com os aspectos formais, com foco em
construcdo de habilidades, desenvolvimento de atributos (qualidades) e mudanca de
comportamento.

Quica, coloca-se aqui um grande desafio aos docentes/facilitadores dos temas
transversais para que possam inovar em seu ensino, focalizando a criatividade.

Talvez se necessite, segundo grande parte dos pesquisadores da area referenciados pelos
mesmos autores, de uma adequacdo dos contelidos e préaticas pedagogico-didaticas mais
apropriadas para se atingir o objectivo de formar empreendedores. Para tal, é preciso ndo utilizar
apenas 0s métodos comuns de transmissdo de conhecimentos do ensino tradicional.

A formacdo de empreendedores passa por adoptar-se praticas pedagdgicas que variam
desde conferéncias, aulas expositivas, interactivas, discussdes em grupo dentro e fora da aula,
incentivar a elaboracdo de planos de negdcios viaveis, dinamicas de grupo, até o foco em teoria,
dos quais acrescentariamos visita a alguns empreendimentos, conversa com empreendedores da
praca, estudo do mercado, etc.

Outro aspecto a ter em conta é a visao critica dada por Gibb e Davies, referidos também
por Henrique & Cunha (2008), em relagdo ao ensino centrado numa didatica e métodos que
focalizam principalmente teorias, Eles (op. cit.) consideram este método improprio para o ensino
de empreendedorismo, colocando em dudvida a possibilidade de as aulas teoricas terem o efeito

esperado em um assunto que se trata quase que exclusivamente de actividades e atitudes.
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Afirmam ainda que a experiéncia pessoal e habilidades praticas usadas por
empreendedores ndo sdo adquiridas por meio de métodos e técnicas convencionais. Por isso, €
necessario adoptar métodos didaticos, teoricos e praticos colocados por Hynes nos anos de 1996
que sugere para a educacdo empreendedora a incorporagao de métodos formais e informais.

Nesse contexto, os aspectos formais tém a funcéo de prover aos alunos teorias e conceitos
que dardo suporte ao campo do empreendedorismo, enquanto os aspectos informais tém a funcgéo
de combinar e integrar-se com os aspectos formais, com foco na construcdo de habilidades,
desenvolvimento de atributos (qualidades) e mudanca de comportamento.

Para se alcancar esses propositos, 0s métodos didacticos mais apropriados, indicados pelo
autor, sdo: estudos de casos, visita a empresas, brainstorming, projetos desenvolvidos em grupos,
simulaces, etc. O mesmo autor considera que é preciso que o docente de empreendedorismo
estabeleca uma Network entre a sala de aula e 0 ambiente empresarial, como metodologia viavel
para o ensino de Empreendedorismo.

Essa metodologia inspira-se em um processo de aprendizagem utilizado por
empreendedores na vida real, ou seja, deve existir, no ensino de empreendedorismo um contexto
que estimule a aprendizagem como decorrente da acgdo. Por outras palavras, o aluno deve ser
colocado em situacbes semelhantes as encontradas na vida real, saindo dos limites da sala de aula
para entender o funcionamento do mercado, para entdo voltar a ela e desenvolver processos de
trabalho semelhantes aos dos empreendedores.

Esta abordagem convida ao docente que lida com o tema transversal em referéncia a
incentivar o estudante, mediante acompanhamento dos estudantes no processo de elaboracdo e
execucdo dos seus projectos, criando um ambiente favoravel na sala e fora dela para que o aluno
venha a se tornar empreendedor.

Os processos e métodos aqui destacados, sugerem-nos métodos de ensino ou de
implementacdo flexiveis onde se deve existir liberdade de pensamento e de accdo, na qual se
incentiva o estudante a resolver problemas, a criar, a responsabilizar-se e a tomar atitude, em
suma, deve orientar-se o estudante a seguir principios que diferem sobremaneira dos principios
habituais do ensino que decorre na sala de aulas. Isto quer dizer que as caracteristicas do ensino
de Empreendedorismo devem ser diferentes dos principios tradicionais de educagao.

Nesta reflexdo, podemos ainda basear-nos no classico estudo de Vesper referido também

por Henrique & Cunha (2008, p 127) sobre o ensino do Empreendedorismo, no qual também
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propde novos modelos conceituais que coincidem com o0s propostos por Dolabela, de entre os
quais destacamos 0s seguintes:
e incluir o agir como experiéncia didatica, além do falar, ler e escrever;
e incentivar o contacto com empreendedores, €;
e a0 avaliar a instituicdo de ensino, contemplar a producdo de projetos e subprojectos de
criacdo de empresas.

Essa metodologia coincide, segundo estes autores, com a visao de Filion (apud Ferreira;
Mattos, 2003), que defende que o ensino do Empreendedorismo ndo pode ser feito como nas
demais disciplinas, deve-se levar o aluno a definir, a estruturar os contextos e a compreender
varias etapas de sua evolugdo; deve-se ainda concentrar mais no desenvolvimento do conceito
em si (autoconhecimento) e na aquisicdo de know-how do que na simples transmissdo de
conhecimento.

Parafraseando os autores Henrique & Cunha diriamos que tracar metas, actualizar
conhecimentos, ser inteligente, do ponto de vista emocional, conhecer teorias de administragéo,
de gqualidade e gestdo, sdo mudancas decorrentes da globalizacdo e da revolucao da informacéo,
serdo habilidades conseguidas ou treinadas a partir de métodos de abordagem versateis na
implementacdo do tema transversal Empreendedorimo para que o formando possa focalizar a sua
aprendizagem nos quatros pilares da educacao: aprender a aprender, aprender a fazer, aprender
a ser e aprender conviver com 0s outros e com isso, ser capaz de tomar a decisdo certa frente a

concorréncia existente no mercado de emprego.

4. Concluséo

Apbs esta abordagem panoramica sobre o processo de implementacdo do
Empreendedorismo como tema transversal na UP, fica claro que a sua implementacéo constitui
uma realidade inegavel.

Fica também demonstrado que para o alcance dos objectivos preconizados no programa
curricular em vigor desde 2010 na UP, para o Empreendedorismo ser mais efectivo, devera
passar pela adopcdo de novas praticas pedagogico-didacticas, permitindo assim mudangas por
parte dos docentes/facilitadores que trabalham com o tema transversal Empreendedorismo,
podendo privilegiar accdes que permitam ao estudante desenvolver competéncias para a

resolucdo de problemas de natureza socio-econdémica para si e para outrem.
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Foram aqui colocados alguns desafios aos docentes no sentido de incentivar e contribuir

para a construcdo de habilidades e competéncias do estudante para o mercado de trabalho, tendo

em vista a sua preparacdo para a melhoria da sua qualidade de vida a partir da criatividade e

auto-confianca numa sociedade cada vez mais exigente e competitiva.
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I11. 4. O empreendedorismo como tema transversal: o que pode enfraquecer na sua
implementacao?
Faque Tuair Chare*

Resumo

O empreendedorismo como tema transversal surge nos curricula da Universidade Pedagdgica (UP) na
base do artigo 17 das Bases e Directrizes Curriculares para 0s cursos de Graduagdo da UP, no &mbito da
revisdo curricular de 2008 onde se decidiu que todos 0s cursos de graduacdo deveriam ter temas
transversais nos seus curriculos e a sua introducdo pretendia ser uma forma de abordagem das principais
questdes sociais, culturais, econémicas e ambientais que preocupam o ser humano neste inicio do século
XXI. Mas a sua implementacéo tem sido um desafio por varias razbes que se devem ter em conta se ainda
continuarem como aposta dos objectivos que foram tracados. Numa pesquisa qualitativa e exploratéria,
com objectivo de reflectir sobre as estratégias de implementacdo do empreededorismo como tema
transversal na UP, Delegacdo de Nampula, usou-se técnicas combinadas como de observacao, entrevistas,
questionarios e revisdes bibliograficas e documentais onde se constatou o0s seguintes factores que podem
enfraquecer a sua implementacdo: o tempo de leccionagdo ser bastante reduzido, falta de seriedade dos
docentes e estudantes, teorizacdo das aulas, falta de especialistas, horarios dos sabados, falta de planos
tematicos em alguns cursos, falta de obras cientificas na biblioteca sobre o empreendedorismo, aparente
desvalorizagdo dos temas transversais por parte das estruturas competentes como é revelado no oficio N°
2/PROGRAD/GR/UP/2014 sobre remuneracdo de aulas e/ou palestras de temas transversais de 5 de
Fevereiro de 2014. Em suma, as razfes que podem enfraquecer a implementacéo desse tema podem ser de
ordem institucional ou politica, pessoal dos docentes e estudantes e de meios.

Palavras-chave: Curriculo, empreendedorismo, factores, tema transversal.

Introducgéo
O artigo 17 das Bases e Directrizes Curriculares para os cursos de Graduacdo da
Universidade Pedagodgica (UP), no ambito da revisdo curricular de 2008, aborda a questdo da
transversalidade onde se advoga que:
1. Todos os cursos de graduacdo deverao ter temas transversais nos seus curriculos.
2. A introducdo de temas transversais pretende ser uma forma de abordagem das
principais questdes sociais, culturais, econdmicas e ambientais que preocupam o Ser
Humano neste inicio do sec. XXI.
E neste contexto que se identifica como um dos temas transversais o0 Empreendedorismo.
Alias, concordamos que, de facto, é uma das preocupacdes do nosso Pais. E certo que no é
novidade a preocupacdo do nosso Governo em empregar 0s seus cidaddos, até porque esta
previsto no artigo 84° da Constituicdo da Republica de Mogcambique (2004), de entre os direitos
e deveres, o de trabalho. Mas, porque o Governo ndo consegue responder a demanda, tem

** Mestrado em Psicologia Educacional, Docente da Universidade Pedagdgica, Delegagdo de Nampula
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incentivado a criacdo de iniciativas empreendedoras de modo a compensar esta sua evidente
lacuna, a avaliar pelos nimeros de desempregados no pais. Assim, por exemplo, tem fundos que
apoiam as pequenas iniciativas que visam o auto-emprego, nos distritos e nas autarquias, apesar
de ndo serem abrangentes.

O Plano tematico do Empreendedorismo, como tema transversal, que tivemos acesso, do
Curso do Ensino Baésico, prevé que os estudantes, até ao final da leccionacdo deste, sejam
capazes, de: desenvolver uma atitude empreendedora a ser aplicada na sua condic¢ao de pedagogo
ou fora do &mbito académico; saibam como identificar uma oportunidade, planear a sua
execucdo e iniciar a operacdo de um novo empreendimento; compreender o funcionamento e a
utilizacdo das principais praticas de gestdo de um pequeno negdcio; dispor do embasamento em
praticas de gestdo de negoOcios necessario para leccionar a disciplina Nocgdes de
Empreendedorismo e desenvolver a competéncia necessaria para praticar o seu proprio negécio.

E com esses objectivos que nos colocamos as seguintes questdes: sera que as nossas
estratégias de implementacdo poderdo ajudar na consecucdo dos objectivos acima descritos? E,
que factores poderdo enfraquecer a implementacdo do Empreendedorismo como tema
transversal?

Com este trabalho visamos reflectir sobre as estratégias de implementacdo do
Empreededorismo como tema transversal na UP, Delegacdo de Nampula. Assim, descrevemos as
praticas em relacdo ao Empreendedorismo como tema transversal na UP, Delegacdo de
Nampula; apresentamos algumas politicas que influem em como sdo encarados os temas
transversais e; identificamos aspectos que podem constituir os factores dum provavel fracasso da

implementacdo do empreededorismo como tema transversal na UP.

Empreendedorismo como tema transversal nos curricula da Universidade
Pedagdgica

SARKAR (2010: 26) refere que o conceito de empreendedorismo existe ha bastante
tempo e tem sido utilizado com diferentes significados. Contudo, a sua popularidade renasceu
nos ultimos tempos, como se tivesse sido uma “descoberta subita”. O autor afirma que a palavra
empreendedorismo deriva do francé€s “entre” e “prendre” que significa qualquer coisa como

“estar no mercado entre o fornecedor e o consumidor”.
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Em consequéncia, o empreendedor para SARKAR (Op. cit. 27) é uma pessoa que corre
riscos e toma decisdes, que gere recursos limitados para lancamento de novos negocios. O
mesmo autor cita Carl Menger (1871) que considera o empreendedor como sendo aquele que
transforma recursos em produtos e servi¢os Uteis, criando oportunidades, para fomentar o
crescimento industrial e ainda Jean Baptiste Say (1903) que diz que o empreendedor é o agente
que transfere recursos econdmicos de um sector de produtividade mais baixa para um sector de
produtividade mais elevada e de maior rendimento.

E neste sentido que acreditamos que o artigo 17 das Bases e Directrizes Curriculares para
0s cursos de Graduacdo da UP, no ambito da revisdo curricular de 2008, elege o
Empreendedorismo como um dos temas transversais a ser ministrado nesta instituicdo. No Plano
teméatico de Empreendedorismo, percebe-se a ideia da criacdo das capacidades empreendedoras
no seio dos estudantes que sdo ou serdo professores ou outros profissionais aquando do término
dos seus cursos, se ndo vejamos 0s seus objectivos gerais:

e Desenvolver uma atitude empreendedora a ser aplicada na sua condi¢do de pedagogo ou
fora do &mbito académico;

e Saiba como identificar uma oportunidade, planejar a sua execucao e iniciar a operagéo de
um novo empreendimento;

e Compreender o funcionamento e a utilizacdo das principais praticas de gestdo de um
pequeno negocio;

e Dispor do embasamento em préaticas de gestdo de negocios necessario para leccionar a
disciplina Noc¢des de Empreendedorismo, €;

e Desenvolver a competéncia necessaria para praticar o seu proprio negécio.

A questdo que se coloca &, sera que estdo criadas as condi¢des para que estes objectivos
sejam alcangados?

Na nossa Optica, 0 sucesso da implementacdo deste tema transversal € uma questdo
tripartida, isto €, depende das politicas de implementacéo e da consciencializacdo dos docentes e
estudantes que sdo os actores do processo. Essa distribuicdo de responsabilidades € notavel em
TAVARES e ALARCAO (2002: 144) quando afirmam que o bom funcionamento de uma escola
depende sobretudo do empenho, da seriedade e da dedicacao de todos aqueles que a integram.

A proposito das politicas de implementacdo dos curricula, PARO (2003: 136) alerta que a

Administracdo Escolar precisa saber buscar na natureza prdpria da escola e dos objectivos que
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ela persegue os principios, métodos e técnicas adequadas ao incremento de sua racionalidade.
Também, em PARO (op cit. 153) se pode ver a relevancia que se dad a atencdo aos
implementadores dos curricula quando afirma que ‘“uma Administracdo Escolar
verdadeiramente comprometida com a transformacéo social devera estar, conscientemente,
buscando objectivos que atendam aos interesses da classe trabalhadora.” Na mesma senda,
TEIXEIRA (1995: 130) diz que pode ser inutil legislar sem ter em conta que as reformas so
passardo a pratica se os actores sociais lhes reconhecerem virtualidades.

Um outro aspecto que referimos como sendo de prestar atencdo neste ambito das
inovacOes é o professor que precisa que seja preparado para encara-las com toda a naturalidade.
Para TAVARES e ALARCAO (2002: 140), o educador, para levar a bom termo a sua miss3o,
independentemente do modelo da sua actuagéo, tem de ser competente na sua especialidade para
ensinar correctamente os conteldos programaticos da disciplina ou disciplinas que lecciona, e
nos dominios das chamadas Ciéncias da Educacio. MWAMWENDA (2006: 371) também néo
subestima a preparacdo dos professores afirmando que eles devem ter conhecimentos adequados
e estar preparados para a disciplina que vao leccionar, o que os coloca na posi¢cdo de ensinarem
com eficécia e responderem as questdes dos seus alunos satisfatoriamente. Aqui pode-se colocar
de novo uma questdo, serd que os professores que leccionam este tema transversal estdo
preparados para tal?

Por (ltimo, os estudantes também devem merecer atencdo pois a eles recai a
educabilidade, isto é, a capacidade e a possibilidade do ser humano de ser educado que, na
perspectiva de SANTOS (1963: 152-153), ndo é uma capacidade puramente receptiva, passiva,
mas um poder activo e criador. O educando possui disposi¢oes e capacidades que Ihe permitem
assimilar e transformar os elementos que Ihe sdo fornecidos pela educagdo, bem como criar
outros novos. DE OLIVEIRA (2007: 227), a respeito do estudante, afirma que se trata de uma
identidade em si Unica e personalizada, mas que dependente do micro, meso e macro-sistema.
Apesar dessa dependéncia, ele ndo perde fundamentalmente a sua individualidade, liberdade e
consequente responsabilidade, a medida que vai crescendo. Pois, ele ndo € apenas “vitima” do
sistema, um “coitadinho” ao sabor de todos os ventos, mas deve ser o primeiro responsavel pelo
sucesso Ou insucesso, a0 menos em situagcdes normais e, salvo casos extremos do ponto de vista
psiquico (graves neuroses ou psicoses), pedagogico (professores de todo incompetentes) ou

social (familia ou meio totalmente degradados). Daqui, também se pode colocar algumas
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questdes: diante de uma disciplina que ndo tem impacto nas avaliagbes, que nao tem exame,
como é que eles encaram? Como €é que percebem isso?

E importante referir que algumas questdes que colocamos aqui sdo respondidas algures
na apresentacao dos dados.

Metodologia

A pesquisa que desencadeamos, quanto a sua abordagem, é de natureza qualitativa, visto
que, caracterizou-se por uma tentativa de uma compreensdo detalhada do decurso de
implementacdo do Empreendedorismo como tema transversal com os intervenientes no processo,
em lugar da producdo de medidas quantitativas de caracteristicas ou comportamentos.
RICHARDSON (1999: 91), sustenta a nossa preferéncia nessa pesquisa ao dizer que para muitos
pesquisadores qualitativos as convicgdes subjectivas das pessoas tém primazia explicativa sobre
0 conhecimento teérico do investigador. E quanto aos objectivos, trata-se de uma pesquisa
exploratdria pois, exactamente visou familiarizarmo-nos com um assunto pouco explorado, alias,
este € 0 ano que vao sair os primeiros graduandos do novo curriculo da UP e ainda ndo se tem
uma pesquisa desta natureza nos moldes em que trazemos. GIL (2010: 28) afirma que como
qualquer pesquisa, a pesquisa exploratéria depende também de uma pesquisa bibliogréfica,
mesmo que existam poucas referéncias sobre o assunto pesquisado, ou entrevista com pessoas
que tém experiéncias praticas com o problema em analise. Estes tipos de pesquisa foram
materializados por uma combinacdo de técnicas na sua execucdo. A revisdo bibliografica e
documental, a observacdo assistematica das praticas de administracdo desse tema, o questionario
e as entrevistas constituiram os procedimentos usados para trazer as evidéncias de como esta
sendo leccionado este tema.

Para CERVO e BERVIAN (1996: 48), a revisdo bibliografica procura explicar um
problema a partir de referéncias tedricas publicadas em documentos. Sustentam ainda que pode
ser realizada independentemente ou como parte da pesquisa descritiva ou experimental. Em
ambos 0s casos busca conhecer e analisar as contradi¢Ges culturais ou cientificas do passado
existentes sobre um determinado assunto, tema ou problema. Portanto, a revisdo bibliogréfica
abrange toda a bibliografia ja tornada publica em relagdo ao tema de estudo, desde publicactes
avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material cartografico

etc., até meios de comunicagdo oral: radio, gravagdes em fita magnética e audiovisuais. Esta
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revisao ajudou a estar a par com o que ja foi escrito sobre o assunto a ser estudado. Assim, foram
consultadas obras cientificas que falam acerca do empreendedorismo e, pedagdgicas, que tratam
como é que qualquer disciplina deve ser administrada.

A revisdo documental consiste ou estd restrita a documentos, escritos ou nao,
constituindo o que se chama de fonte primaria. Este tipo de revisdo usou-se quando se buscou
alguns documentos normativos em relacdo a administracdo dos temas transversais, aos Planos
tematicos, aos horérios, a lista de formacgéo de docentes em Empreendedorismo, os regulamentos
da instituig&o.

RICHARDSON et al (Op. cit. 259) definem a observacdo como sendo 0 exame
minucioso ou a mirada atenta sobre um fendmeno no seu todo ou em algumas de suas partes; € a
captacao precisa do objecto examinado.

O tipo de observacdo que foi aplicada € assistematica, que segundo RICHARDSON et al
(op. cit. 261) a tarefa do observador é mais livre, sem fichas ou listas de registo, embora tenha de
cumprir as recomendac6es do plano de observacdo, que deve estar determinado pelos objectivos
da pesquisa. O uso desta técnica consistiu em observar o dia-a-dia da leccionacdo das aulas do
tema transversal em analise.

Na acepcdo de GIL (1995: 114), pode-se definir questionario como,” a técnica de
investigacdo composta por um ndmero mais ou menos elevado de questbes apresentadas por
escrito as pessoas tendo por objectivo o conhecimento de opinibes, crencas, sentimentos,
situagoes vivenciadas.” Quanto ao tipo de perguntas, foi usado um questionario de perguntas
abertas. Os questionarios de perguntas abertas, para RICHARDSON et al (op cit: 191), o
interrogado pode responder, sem estar sujeito a nenhuma alternativa.

O questionario foi aplicado a 20 estudantes, continha uma pergunta aberta que consistia
em apresentar as constatacdes sobre a leccionagdo do empreendedorismo como tema transversal.

Por ultimo, usou-se a entrevista, que MARCONI e LAKATOS (2002:107) tratam como
sendo uma conversacdo efectuada face a face, de maneira metddica e que proporciona ao
entrevistador, verbalmente, a informagdo necessaria. E uma técnica em que o investigador se
apresenta frente ao investigado e lhe formula perguntas, com o objectivo de obtencdo de dados
que interessam a investigacdo. E uma forma de interaccio social, uma forma de dialogo
assimétrico em que uma das partes busca colectar dados e a outra se apresenta como fonte de

informacao.
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A entrevista informal € o modelo que foi usado nesta pesquisa. GIL (2010: 111)
considera ser a menos estruturada possivel e que so se distingue da simples conversacdo porque
tem como objectivo bésico a colecta de dados. Esta técnica foi usada para obter de algumas
informacdes do representante do Empreendedorismo como tema transversal a nivel da Delegacéo

de Nampula e dos chefes de departamento cujos cursos leccionam o mesmo tema.

Resultados

Do estudo documental que fizemos, constatamos que muitos temas transversais, O
empreendedorismo em particular, sdo colocados em segundo plano nos horéarios, sendo que na
sua maioria sdo leccionados aos sabados, 0 que faz com que os docentes e estudantes faltem
muito, alegadamente, por se tratar dum dia de descanso. Ainda nesta revisdo documental,
importa referir que ha falta de Planos teméticos em alguns Planos curriculares, por exemplo o do
curso de Psicologia Educacional ndo traz o Plano tematico de Empreendedorismo.

Nas nossas observacGes do dia-a-dia, podemos confirmar que as aulas dos temas
transversais constituem-se em borlas. Muitas das vezes, os docentes sdo recordados pelos
directores dos cursos nos finais dos semestres que terdo que avaliar e trazer a pauta. Alids, como
as pautas dos temas transversais s6 sdo para colocar participou ou nao, facilita a “vontade” de
guem ndo esteja preparado em lecciona-las.

Do questionario que colocamos, as constatacGes dos estudantes foram: 14 estudantes
apontaram o facto do tempo de leccionacgéo ser bastante reduzido, acham que uma aula semanal
ndo ser suficiente para tamanha e relevante matéria; 19 estudantes acham que docentes assim
como estudantes ndo encaram as aulas dos temas transversais em geral, e as do
Empreendedorismo em particular, com muita seriedade apontando como indicadores as faltas as
aulas protagonizadas por ambos lados; 18 estudantes referiram-se da praticidade, tendo dito que
as aulas se caracterizam por serem mais tedricas que praticas; enquanto que 12 estudantes
apontaram a ndo especializacdo dos docentes que leccionam essa cadeira, para sustentarem
deram exemplo das trocas de docentes que leccionam a cadeira em cada ano que passa; e, 15
estudantes reforcaram a questdo da teorizacdo ao afirmarem que houve falta de orientacdo dos
trabalhos para o curso que frequentam, Psicologia Educacional.

Na ronda que fizemos, por meio das entrevistas, aos departamentos que tém o

Empreendedorismo como tema transversal, constatamos que s6 no de Comunicacdo, Arte e
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Linguagem se mantinha o mesmo docente nos dois anos em estudo e por sinal formado pela
capacitacdo que foi oferecida pela USAID (Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento
Internacional). E na conversa que tivemos com o representante do tema transversal ora em
andlise, referiu-se que dos alistados para o curso de Emprendedorismo, num total de 35 docentes,
apenas os de Ciéncias de Educacdo e Psicologia estavam credenciados para leccionarem, apesar
de nédo terem sido nunca solicitados para darem em outros cursos, e até as vezes, a ndo darem nos
seus cursos do respectivo departamento.

Embora se trate de um tema bastante pratico, ndo é menos importante falarmos das obras
cientificas que quase sdo inexistentes nesta Delegacdo, a biblioteca somente tem uma obra
cientifica sobre o Empreendedorismo.

Na perspectiva da legislacdo, importa que tivemos acesso ao Oficio N°
2/PROGRAD/GR/UP/2014 de 5 de Fevereiro sobre Remuneragdo de aulas e/ou palestras de
temas transversais que no seu ndmero 1 relembra que o tema transversal equivale a 1 (um)
Crédito Académico que corresponde a 25 horas, no plano do Sistema Nacional de Acumulacéo e
Transferéncia de Créditos Académicos (SNATCA) e no 2 faz saber que, a partir do ano lectivo
de 2014, o docente do tema transversal s6 receberd por esta actividade apds o relatério do
término do trabalho de vinte e cinco (25) horas (a exemplo dos tutores do EaD) que sé recebem
no final do trabalho.

Este oficio interessa-nos destacar pelo facto de ter sido polémico por parte dos docentes
que passaram a achar de injustica a deciséo, visto que as suas aulas ocorrem semanalmente. N&o
s0, como também, a partir dele alertar a probabilidade dos docentes passarem a encarar 0s temas

transversais de formas diferenciadas, isto €, entre o de regime pés-laboral e do regular.

Considerac0es finais

Em forma de conclusdo, importa destacar que o0s temas transversais e, do
Empreendedorismo, em particular, nos parece que ainda ndo foram, na totalidade, percebidas as
suas filosofias, a avaliar pelas constatacbes do fraco engajamento por parte de todos os
intervenientes.

Por um lado, os estudantes o encaram de muito animo leve, que achamos serem
catalisados pelos seus docentes que alids, os encaram do mesmo jeito. Assim, podemos

considerar os docentes como modelos do comportamento dos estudantes em torno desta
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problematica. Por outro, as normas que direccionam a leccionacdo dos mesmos devem estar a
criar brechas para que os intervenientes percebam de forma que encarem do jeito que contrarie as
suas finalidades.

Em suma, o Empreendedorismo poderé enfraquecer por razGes de ordem pessoais dos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, de ordem legislativa dos regulamentos que
acompanham a sua implementacdo e por falta de recursos, como se pode ver a biblioteca

somente tem uma obra que trata do tema em estudo.
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I11.5. Os saberes locais e a formacdo inicial de professores na perspectiva critica-reflexiva

José Helder Feliciano Chamo®

Resumo

A abordagem dos saberes locais no Ensino Basico constitui um dos mecanismos adoptados pelo
Ministério de Educacdo para a melhoria da qualidade de ensino em Mogambique. O papel do professor
como um dos intervenientes directos que garante o sucesso na implementagdo das intengdes educativas é
determinante e o seu desempenho seré influenciado, dentre varios factores, pela sua preparagéo cientifica
e pedagdgica durante a formacdo. Com este artigo pretende-se Reflectir sobre os mecanismos de
preparacdo do professor para a implementacdo dos saberes locais no Ensino Béasico. Trata-se de uma
abordagem qualitativa na qual, salienta-se que adop¢do do modelo critico-reflexivo durante a formacéo
inicial de professores é fundamental para o melhor conhecimento dos procedimentos sobre a abordagem
dos saberes locais na escola, que inicia com a planificagdo e culmina com a implementacdo na sala de
aula. Para melhor desenvolvimento do trabalho, fez-se um levantamento bibliografico e documental, com
maior destaque para os documentos do Ministério de Educagdo e do Instituto Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo assim como de bibliografia que apresenta os pressupostos tedricos sobre
os saberes locais no contexto mogambicano e os fundamentos cientificos do modelo reflexivo no contexto
educacional.

Palavras-chave: Saberes Locais, Professor Reflexivo, Formacao Inicial, Ensino Basico

1. Introducao

Os discursos sobre a educacdo basica em Mocambique fazem mencdo, em grande
medida, a abordagem dos saberes locais na escola ao considerarem como um dos mecanismos
mais eficazes para a melhoria da qualidade de ensino no nosso pais. O papel do professor como
um dos intervenientes directos que garante o sucesso na implementacdo das intencbes educativas
é determinante e o seu desempenho sera influenciado, dentre varios factores, pela preparacédo
cientifica e pedagogica durante a formacao.

O presente artigo visa perceber até que ponto 0 mecanismo adoptado na formacdo dos
professores prepara-os para a abordagem dos saberes locais no Ensino Basico, pela sua
importancia estratégica na melhoria da qualidade de ensino em Mocgambique. Deste modo, o
mesmo apresenta como objectivo Reflectir sobre os mecanismos de preparacdo do professor para

a implementacédo dos saberes locais no Ensino Basico.

% Doente da UP-Beira. Coordenador do Nucleo de Estudos de Politicas Educativas (NEPE) da UP-Beira.
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Para a elaboragdo e fundamentacdo do artigo, tendo em conta a abordagem qualitativa
que o caracteriza, recorreu-se aos documentos ministeriais que abordam sobre a educacdo em
Mocambique como o Plano Curricular de Formagédo de Professores Priméarios (PCFP, 2006), o
Plano Curricular do Ensino Basico (PCEB, 2008), assim como as obras de autores
mocambicanos que pesquisam, dentre outros focos, os saberes locais como por exemplo,
Castiano (2005) e Basilio (2013), para além dos tedricos do modelo reflexivo com destaque para
Zeichner (1993), Alarcdo e Tavares (2003), Perrenoud (2008), com 0 objectivo de se obter uma

argumentacao consistente sobre o assunto.

2. Algumas consideracdes sobre os saberes locais na escolaridade basica

2.1. Fundamento dos saberes locais na formacao de professores

As politicas educativas para o Ensino Basico em Mocambique, pela sua orientacao
pedagdgica, apresentam como objectivo principal, proporcionar ao aluno ferramentas necessarias
no sentido de tornéd-lo produtivo. Esta intencdo € claramente manifestada nos diferentes
dispositivos reguladores e estratégicos sobre a educacdo em Mocambique (Lei 6/92 do SNE;
Resolucéo 8/95; PCEB: 2003; PEE: 1999; PEE: 2005). Nesta perspectiva, um dos mecanismos
encontrados pelo MINED para a materializacdo desta pretensdo foi a implementacao dos saberes
locais na escola como parte de um conjunto de inovagdes plasmadas no PCEB e, encontra no
professor o principal dinamizador do processo de aprendizagem, pois este, para além de abordar
contetidos centralmente definidos, terd que identificar, dentro da comunidade onde a escola se
encontra integrada, os temas considerados relevantes e merecedores de um tratamento particular
na sala de aula.

De acordo com o MINED, os saberes locais visam "responder as necessidades locais de
aprendizagem”. Castiano, apoiando-se na definicdo do INDE, real¢a a questdo de tempo, pois
esta deve corresponder a "vinte por cento do total do tempo previsto para a leccionacdo de cada
disciplina" (Castiano, 2005: 72). Percebe-se claramente que os saberes locais abordados na
escola constituem o complemento dos conteudos centralmente definidos. A relagdo entre ambos
pressupde que os conteudos centralmente definidos promovam as competéncias requeridas no
sistema de ensino no seu todo e o local procure a relevancia, tendo em conta o contexto
sociocultural de uma comunidade especifica. Pretende-se, com essas instrugdes, uma educacgao

de a&mbito nacional, ndo obstante se reconhecam as particularidades locais, com énfase nos
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conteudos, experiéncias e praticas culturalmente aceites como bases da forma de ser e estar de
uma determinada comunidade.

Os saberes locais suportam-se da construgcdo de conhecimentos que representam as
particularidades da comunidade situada no tempo e no espacgo. Basilio sustenta que "a nogdo do
local néo se refere apenas ao espaco localizado geograficamente, mas aos discursos educativos
produzidos por pessoas de uma determinada comunidade™ (Basilio, 2013: 15). Nas abordagens
sobre os saberes locais deve haver uma simbiose entre os aspectos de relevancia pedagogica e 0s
aspectos aceites pela comunidade como legitimos para o desenvolvimento dos integrantes, com
incidéncia para as criangas e 0s jovens.

A necessidade de se formar um cidaddo mais eficiente, flexivel e polivalente, tal como é
formulado nas reformas educacionais, encontra nos saberes locais um mecanismo concreto de
preparar o aluno para a vida produtiva, adaptando-o as exigéncias quotidianas em constantes
mudancas a luz da globalizacdo. A atitude do professor € colocada a prova através da promocao
de actividades criativas e causadoras de aprendizagens significativas para os alunos. Os saberes
locais s&o de vital importancia no campo educacional e levam- nos a observar o que acontece na
escola, com incidéncia na actividade do professor.

No quotidiano escolar verifica-se que grande parte dos professores do Ensino Basico
apresenta dificuldades na abordagem dos saberes locais durante as aulas. As dificuldades
prendem-se, essencialmente, com a participacdo menos activa do professor na recolha dos
saberes locais; fraca observancia no tratamento dos saberes locais na escola; desconhecimento
das metodologias para a incorporacdo dos saberes locais da comunidade na escola; fraco dominio
das técnicas de recolha dos saberes locais e a pouca compreensédo sobre a utilizacdo dos 20% de
tempo de aula para a abordagem dos saberes locais. Estes factos contrariam o perfil do professor
pretendido para o Ensino Basico, pois espera-se por um professor conhecedor de metodologias,
técnicas e instrumentos de investigacao e portador de iniciativas inovadoras (PCFP, 2006: 11).

O sentido inovador ¢ algo que nos modelos de educacdo adoptados pelo MINED requere
que o professor ndo se "aprisione™ nos contelidos existentes nos livros elaborados para o Ensino
Basico, mas que ele "produza, conserve e utilize as matérias de aprendizagem” (PCFP, 2006:
13) e, tendo em conta a linha orientadora deste artigo, se relacione com os saberes locais.
Pacheco refere que um dos indicadores de qualidade de ensino é o professor, pois no

desempenho das suas fungdes "se exige que o professor ndo seja apenas operario do curriculo,
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mas um dos arquitectos” (Pacheco: 2001), porque estes profissionais sdo determinantes no
sucesso da educacdo. Esta visdo impele-nos para uma reflexdo do processo da formacédo de
professor em Mogambique sob responsabilidade directa do MINED, com énfase nos aspectos
relacionados com os saberes locais, pelo facto destes ocuparem um espago privilegiado no
Ensino Baésico.

A preocupacdo com 0s saberes locais na formacdo dos professores € legitima por se
reconhecer que estes contetdos séo recolhidos na comunidade e, igualmente, por se considerar o
professor como o principal elemento que estabelece uma ligacdo directa com a comunidade.
Como sustenta Manuela Teixeira, "os professores tém a possibilidade de estabelecer pontes que
liguem os dois mundos, o0 da escola e o da casa, criando por este caminho, ao aluno, o ambiente
mais apropriado para o seu desenvolvimento harmonico™ (Teixeira, 1995:114). O contacto com
a comunidade, através do dialogo entre os professores e os pais, contribui para melhor
compreensdo tanto do ambiente fisico e sociocultural do local, assim como da crianca e
proporciona ao professor maiores probabilidades de saber o que é que 0s pais gostariam que seus
os filhos aprendam na escola.

No tocante ao processo educativo na escola mogambicana, pelo facto de se privilegiar a
abordagem dos saberes locais na sala de aula, como mecanismo de melhoria da qualidade de
ensino, e por se reconhecer que estes conteidos sdo retirados na comunidade onde a escola se
encontra inserida, o didlogo entre os professores e os pais deve possibilitar que ndo seja somente
o professor a dirigir-se a comunidade, pois 0 mesmo pode acontecer no sentido inverso. Castiano
defende que para o professor "ensinar alguns contetdos mais complexos e que ele ndo domina
tera que recorrer algumas pessoas que detenham essas habilidades ou conhecimentos™
(Castiano, 2005: 74). Por outras palavras, pretende-se clarificar que alguns membros da
comunidade melhor informados sobre certas matérias que podem partilhar este conhecimento
com os alunos na sala de aula, cabendo ao professor o papel de moderador (ou facilitador) do
processo nestas circunstancias.

O conhecimento pleno do seu papel (como professor) na abordagem dos saberes locais é
pertinente na medida em que, para além de proporcionar a conciliagcdo entre a teoria e a pratica
durante o processo de aprendizagem na escola, deverd melhorar as formas de comunicagdo com
a comunidade como mecanismo de garantir a "formacéo de cidadaos capazes de contribuir para

0 desenvolvimento da sua vida, da vida da sua familia, da sua comunidade e do pais” (INDE,
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2008: 7). Em muitas escolas mogambicanas os professores do Ensino Basico estdo afastados da
realidade sociocultural da comunidade onde desempenham a fung@o docente porque muitos deles
ndo pertencem ao grupo étnico da regido onde estdo colocados e ndo falam a lingua local. O
conhecimento, por parte do professor, dos conteidos locais pertinentes na respectiva comunidade
é vantajoso em relacdo a melhor conducdo educativa do processo de aprendizagem.

Para garantir o sucesso no papel que lhe é reservado na implementacdo dos saberes locais
requere-se uma melhor reflexdo a todos niveis de decisdo educacional sobre as diferentes formas
de conducdo educativa durante a formacdo inicial dos professores que acontece nos Institutos de

Formacao de Professores (IFP).

2.2.  Os saberes locais nos diferentes niveis de decisao educacional

Em termos conceptuais, a compreensao dos saberes locais ndo constitui grande equivoco
nos diferentes niveis de decisdo curricular porque todos sabem do que se trata. Como evidéncia é
o facto dos documentos elaborados pelo MINED, que abordam o assunto, apresentarem uma
linguagem clara e acessivel para o leitor interessado na matéria; a escola reconhece a importancia
dos saberes locais para o desenvolvimento integral do aluno; a ndo contradicéo entre o concebido
e 0 argumentado nas obras dos pesquisadores mocambicanos em relacdo aos saberes locais
aliado as respostas que os professores do Ensino Basico apresentam quando sdo questionados a
respeito.

Vinculados na pedagogia critica (Silva: 2000) pela superacdo da reproducdo exclusiva
dos contetdos centralmente definidos pelo MINED e caracterizados por certo rigor disciplinar e
tematico, os saberes locais no contexto mogambicano, constituem os pressupostos fundamentais
para a aquisicdo de competéncias pretendidas no fim de um determinado ciclo do Ensino Basico
as quais estdo orientadas para a produtividade (Castiano: 2005) e para a utilidade (Basilio: 2013)
no tocante aos conhecimentos apreendidos que contribuem para o desenvolvimento pessoal e da
comunidade.

De acordo com a visdo critica, o curriculo atribui énfase a experiéncia, ao mundo vivido,
aos significados subjectivos e intersubjectivos (Silva, 2000: 40), aspectos que irdo determinar o
processo de aprendizagem na escola tendo em conta os moldes assumidos nesta perspectiva. A
valorizacdo dos conteudos considerados pertinentes pela comunidade onde a escola se encontra

inserida da lugar a compreensdo de uma diversidade de fendmenos que tém como ponto de
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partida as vivéncias particulares da regido. Assim, entra-se de acordo com o pensamento tanto
dos fazedores das politicas de educacdo em Mocambique (INDE: 2008) como também dos
pesquisadores de reconhecido mérito que abordam com rigorosidade sobre os saberes locais
(Castiano: 2005, Basilio: 2013) ao afirmarem que a abordagem dos mesmos se afigura
importante na perspectiva inovadora do processo de aprendizagem na escola. Num sentido
optimista, acrescenta-se aqui que vai conquistando espacos significativos para o sentido
transformador se os professores e os alunos reflectirem sobre as praticas e os acontecimentos
locais da realidade envolvente.

Portanto, os saberes locais constituem aqueles conhecimentos de reconhecido valor
identificados dentro de uma comunidade e que proporcionam ao aluno possibilidades de se
desenvolver integralmente tendo como base a visdo do homem idealizado pela comunidade. Isto
por si, mostra que cada comunidade manifestard interesse em determinados conhecimentos, a
priori diferentes de outra, e que vdo de acordo com a realidade de cada regido. Deste modo, é
importante que o professor do Ensino Basico conheca as técnicas e domine os instrumentos para
a identificacdo e a incorporacdo dos saberes locais, aspectos que podem ser potencializados na

formacdo inicial.

3.1.  Ossaberes locais e a formacao inicial dos professores nos IFP

A exigéncia actual do ensino em Mogambique tem confrontado ao professor do Ensino
Basico novos desafios, porque para além de ensinar os conteldos centralmente definidos deve
produzir conteldos a partir do contexto do local onde a escola se encontra situada e aborda-los
na sala de aula no tempo concedido para aos saberes locais. Nestas circunstancias, a nocao de
professor investigador (Moraes e Outros, 2003: 130) emerge no sentido de ultrapassar o papel
tradicional do professor de transmissor do conhecimento. Para lograr os seus objectivos, 0
professor deve conhecer o contexto sociocultural, politico e econdmico da regido onde a escola
se encontra localizada.

Na perspectiva de implementacdo do PCEB, o MINED encontra na formagao inicial dos
professores 0 meio de fornecer bases conceptuais e metodoldgicas para 0 exercicio correcto e
eficaz da missdo docente e assegurar a possibilidade de continuar a sua aprendizagem numa

perspectiva de autoformacéo permanente (PCEB, 2008: 52).
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A pretensdo do MINED em preparar os futuros professores para a inovagdo e
investigacao postulada no PCFP (2006: 10), tem em vista responder os desafios do professor na
abordagem dos saberes locais na escola. A preparacdo dos professores para este fim € realizada
nos IFP durante o processo de formacao inicial e, para tal, verificou-se a necessidade de dotar o
formando de bases de investigacdo cientifica e também, de modo transversal, abordar os
conteudos locais em diferentes disciplinas que compdem o plano de estudo. De facto, dentre as
varias disciplinas curriculares apresentadas no Plano de Estudos que vdo ao encontro desta
pretenséo realiza-se a Introducéo a Metodologia de Pesquisa Acgéo e Tecnologia de Informacgéo
e Comunicacao que decorre durante um semestre lectivo, comportando sessenta horas anuais. A
par desta disciplina que auxilia o futuro professor na aquisicdo de ferramentas basicas para a
investigacdo, nas restantes disciplinas do Plano curricular proposto, é reservado um tempo
durante a leccionacdo para a abordagem dos saberes locais, a semelhanca do que acontece no
Ensino Baésico.

Tomando em consideracdo o perfil profissional do professor formado no IFP e os
objectivos do Ensino Basico os quais se orientam para a produtividade e utilidade partindo dos
saberes locais, como foi referenciado nas paginas anteriores deste artigo, a leccionacdo da
disciplina Introducdo a Metodologia de Pesquisa Accdo e Tecnologia de Informacédo e
Comunicacdo carece de uma reflexdo mais aprofundada em diferentes perspectivas. Os
objectivos propostos e o tempo de leccionacdo para a disciplina ndo vao ao encontro directo do
conhecimento profundo sobre a investigacdo dos saberes locais.

3.2.  Algumas sugestbes para a formacdo de professores como criticos-reflexivos

nos IFP

Abordar a prética reflexiva de acordo com o entender de diferentes pensadores constitui
uma maneira de reconhecer a importancia desta perspectiva para o desenvolvimento, tanto
profissional dos professores, assim como para a conquista de autonomia por parte dos alunos. O
professor € convidado a reflectir constantemente sobre a sua ac¢do no sentido de melhorar a sua
pratica na actividade com os alunos.

O modelo reflexivo caracteriza-se, fundamentalmente, por ndo apresentar um conjunto de
receitas rigidas a serem utilizadas pelo professor no desenvolvimento da sua actividade, pelo

contrario pressupde "uma mistura integrada de ciéncia, técnica e arte” (Alarcdo e Tavares,
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2003:35) acompanhada por uma sensibilidade e criatividade na perspectiva de lograr com
sucesso 0s seus propositos. Neste sentido, ndo privilegia somente o saber cientifico, mas abre
espaco para o conhecimento técito, isto é, a valorizacao e validacdo das experiéncias adquiridas
ao longo da sua funcdo docente e durante a pratica quotidiana. A compreensdao por parte do
professor desta condicdo torna-se pertinente, pois a interiorizacdo da melhoria da sua actividade
como facilitador da aprendizagem deve comecar pela reflexdao sobre a sua préopria experiéncia no
seu quotidiano escolar na perspectiva de permitir que, como profissional, "tome consciéncia dos
seus esquemas e, quando eles sdo inadequados, fazer com que eles evoluam" (Perrenoud, 2008:
82).

No contexto mocambicano, o processo de formacdo inicial € determinante nesta
perspectiva, pois a necessidade de se adoptar um modelo de formacdo de professores que 0s
tornem reflexivos na sua pratica educativa, constitui um elemento preponderante para o
desenvolvimento profissional dos futuros professores, dado que esta forma € vista como 0 meio
de desenvolvimento de varias habilidades principalmente, quando se trata da abordagem dos
saberes locais na escola (como privilegia o sistema educativo mogambicano), os quais devem ser
identificados dentro das comunidades. A identificacdo destes contetdos requer uma preparacdo
dos professores que, muitas vezes, deve acontecer durante a sua formacdo nas instituicdes
responsaveis para o efeito. Segundo Zeichner (1993), durante a formacdo os formadores de
professores tém a obrigacdo de "ajudar os futuros professores a interiorizarem, durante a
formacéo inicial, a disposicdo e a capacidade de estudarem a maneira como ensinam e de a
melhorar com tempo, responsabilizando-se pelo desenvolvimento profissional™ (Zeichner, 1993:
17).

Ao se pretender que o futuro professor do Ensino Basico possua ferramentas que
promovam uma boa pratica educativa tendo em conta os saberes locais é necessario que, durante
0 processo de formacdo, se organizem actividades que lhe habilite a ser um profissional
competente perante aos desafios que ira encontrar na escola. Isto passa, em primeiro lugar, pela
mudanca paradigmatica do processo de formacao no sentido de abandonar a préatica reprodutora
dentro da sala de aula e tomar o caminho transformador através de actividades que promovam a
autonomia do formando. Reflectir sobre a sua pratica na escola significa conhecer plenamente os
objectivos que orientam o Ensino Basico em Mocambique e ao conjugar os conteudos

centralmente definidos com os locais, saber produzir conhecimentos partindo da realidade da
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comunidade onde se encontra a desempenhar a sua funcdo docente. Formar professores
preparados e motivados para novas aprendizagens partindo dos recursos locais é pertinente
sobretudo quando se pretende "reconhecer a sua relevancia na ac¢do pedagogica™ (Basilio,
2013: 15).

Concebido como uma das inovagdes do Ensino Basico a abordagem sobre os saberes
locais deve ocupar maior espaco na formacdo dos professores de modo a merecer uma andlise
mais profunda, possibilitando uma melhor preparacdo dos professores durante a sua formacgéo. O
tempo concedido para os saberes locais no periodo de formagdo é bastante reduzido, se
comparado com a importancia que o mesmo transporta no processo de aprendizagem, aliada a
forma transversal como € tratado em diferentes disciplinas curriculares que compdem o Plano de
estudos no PCFP, correspondentes a vinte por cento do tempo lectivo como acontece no Ensino
Bésico.

Apesar do caracter transversal na abordagem dos saberes locais no Ensino Basico, a
preparacdo do professor durante a formacdo inicial deve ocupar um espaco e tempo mais
alargados em relagdo ao actualmente concedido no sentido de solidificar, cada vez mais, o seu
arcaboic¢o de conhecimentos e técnicas sobre esta tematica.

Ao contrario do que acontece, 0s saberes locais devem estar incorporados numa
disciplina curricular independente a fim de serem tratados com maior autonomia. Isto
aconteceria em dois momentos: um tedrico e outro pratico. O momento tedrico caracterizar-se-ia
pela abordagem na sala de aula, cujos contetidos de ensino seriam o conceito, caracteristicas,
objectivos, importancia, formas de recolha, instrumentos de recolha e metodologias de recolha,
no sentido de munir os futuros professores de conhecimentos, habilidades para um melhor
desempenho das suas responsabilidades na escola. No momento pratico, os formandos,
acompanhados pelo formador, de forma individual ou em grupo, podem realizar actividades nas
comunidades vizinhas ao IFP realizando entrevistas e dialogando com o0s membros da
comunidade previamente identificados pelos formadores ou direc¢do da escola. Podem-se ainda
programar visitas de estudos aos locais onde as artes e os oficios se mostram existentes como as
carpintarias, oficinas, e outros locais com o objectivo de verificar as actividades realizadas,

criando, igualmente, oportunidades de observar as formas de relacionamento escola-comunidade.
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No sentido inverso um membro da comunidade podera deslocar-se ao IFP levando
consigo alguma experiéncia para partilhar com os formandos e, estes verificariam o que trazem e
como transportam a sua experiéncia da comunidade para a escola.

Nas situacOes anteriormente descritas, os futuros professores tém a possibilidade de
aprender a verificar o papel do professor, do aluno, da direccdo da escola, da comunidade e de
outros intervenientes educativos quando se trata de saberes locais. Considera-se que estas

aprendizagens serdo Uteis para o exercicio da sua fungédo docente no Ensino Basico.

Consideracoes finais

O professor do Ensino Basico desempenha um papel preponderante para 0 Sucesso
educativo durante a condugdo educativa, principalmente quando se abordam assuntos
relacionados com 0s saberes locais. Para além de implementador do curriculo centralmente
definido, tem a tarefa de produzir conhecimentos, a partir dos contetidos localmente identificados
e considerados pela comunidade onde a escola se encontra integrada de relevancia significativa,
constituindo um desafio para as novas exigéncias educacionais. Os saberes locais constituem um
dos mecanismos eficazes adoptados pelos responsaveis pela decisdo curricular para a melhoria
da qualidade de ensino em Mog¢ambique.

Reconhecendo os desafios do professor do Ensino Basico para a nova realidade educativa
no pais, 0 MINED implementa o modelo de formacéo inicial de professores onde os saberes
locais séo abordados durante o processo formacdo utilizando parte de tempo disponibilizado para
as disciplinas que compdem o Plano de Estudos. Para além deste tempo que é reservado dentro
das diferentes disciplinas, os futuros professores adquirem algumas bases de investigacdo
cientifica através da disciplina Introducdo a Metodologia de Pesquisa Accédo e Tecnologia de
Informag&o e Comunicagao.

No entanto, 0s mecanismos de preparacdo do professor para a abordagem dos saberes
locais merecem uma reflexdo mais profunda, pois a implementacdo destes na escola
reveleenormes dificuldades. Estas dificuldades séo influenciadas, em parte, pelas metodologias
tradicionais que caracterizam o processo de formacéo.

Assim, sugere-se que 0s saberes locais devem ganhar maior espaco durante a formacéo
inicial do professor, no sentido de ndo somente serem tratados de maneira transversal, mas como

uma disciplina autbnoma. Torna-se pertinente que se privilegie 0 modelo de prética reflexiva
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durante a formacdo inicial. Iniciar a reflexdo durante a formacdo possibilita que o professor
adquira maiores ferramentas para o0 melhor desempenho da sua funcdo. Deste modo, algumas
actividades como a organizacgéo de instrumentos de recolha dos saberes locais na comunidade ou
visitas a locais em que as actividades artesanais e manuais se realizam e que estejam proximos

do IFP podem ser efectuadas durante a formacéao dos futuros professores.
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I11. 6. O papel da Universidade Pedagdgica na formacéo do professor para a construcgdo do

curriculo local

Alice Abdala Omar®®
Gessy José Carangueza®’
Resumo

A presente comunicacdo resulta de uma pesquisa desenvolvida na Universidade Pedagdgica (UP)-
Nampula no curso de Ensino de Geografia e traz a discussdo um problema gue se levanta em torno da
introducdo do Novo Curriculo do Ensino Basico em vigor desde 2004 em Mocgambique que apresenta
como uma das inovagdes, o curriculo local, com o intuito de trazer os saberes locais no Sistema Nacional
de Educacdo. O artigo tem como tema: O papel da UP na formacdo do professor na construgdo do
curriculo local. A implementagcdo do curriculo local debate-se com a falta de ferramentas. Assim, o
trabalho procura encontrar respostas para a questdo: Como através da UP criar ferramentas que auxiliem
aos professores na construgdo do curriculo local? O objectivo desta comunicacao € reflectir sobre o papel
da UP, na sua misséo de formacdo docente e sobre a necessidade de intervencdo na formacéo do professor
de forma integra nos cursos ministrados nesta instituicdo no &mbito de constucdo do curriculo local. A
fundamentacdo empirica do trabalho baseia-se no resultado da observacdo das aulas leccionadas nas
disciplinas de Didactica de Geografia Ill e Estdgio Pedag6gico bem como de temas transversais no
ambito de curriculo local observadas desde a introdugdo do novo curriculo da UP em 2010. Os resultados
mostram que prevalece o dilema de insuficiéncia de ferramentas praticas nos programas de ensino da UP
que potenciem os estudantes na construgcdo do curriculo local nas escolas onde sdo integrados como
professores. Conclui-se que o0s estudantes, quando terminam o curso, ndo tém bases/ferramentas préaticas
de como construir o curriculo local nem de seleccdo e integracdo dos saberes locais/contetidos no
programa.

Palavras-chave: Curriculo Local, constru¢cdo do curriculo local, Universidade Pedagégica, Ensino,
Competéncias.

1. Introducgéo

A luta para a qualidade de ensino passou a ser um dos principais desafios do Governo em
Mocambique, abrangendo principalmente a formacédo de professores considerando a sua ligacao
com o aluno e o saber.

Em 2004, foi introduzido no Ensino Basico o curriculo local, o que significa 20% do
curriculo oficial, destinados a aprendizagem dos aspectos locais ou saberes locais que se

traduzem em contetdos complementares e identificados na realidade local. Por outras palavras, o
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curriculo local aparece como ferramenta autdbnoma da escola e da comunidade para definir o que
se deve ensinar. No entanto, a realidade da sua implementacdo se debate com a falta de
ferramentas para construcao deste curriculo por parte dos professores.

O presente artigo aborda sobre o papel da Universidade Pedagdgica (UP) na formacéao do
professor na construcdo do curriculo local. A pertinéncia desta comunicacdo reside na
preocupacdo com a formacdo de professores que vem ganhando espaco na area educacional
acompanhando os processos de mudangas e reformas curriculares no ambito sociocultural,
politico-econdmico e nas formas de conciliar novas maneiras de pensar, trabalhar e organizar o
conhecimento.

O objectivo desta comunicacdo é de reflectir sobre o papel da UP, na sua missdo de
formacdo docente e a necessidade de intervencdo na formacdo do professor para o
desenvolvimento do curriculo local. Procura-se respostas para a questdo: Como criar através da
UP ferramentas que auxiliem os professores na construcdo do curriculo local?

A abordagem qualitativa deste trabalho baseia-se no resultado da observacdo das aulas
leccionadas nas disciplinas de Didactica de Geografia Il e Estagio Pedagdgico bem como de
temas transversais no &mbito de curriculo local, observadas desde a introducéo do novo curriculo
da UP, em 2010.

O trabalho apresenta a seguinte estrutura: 1-Introducdo; 2-Modelo de Formacdo de
professores da Universidade Pedagdgica; 3- O curriculo local como ferramenta de construcéo de
conhecimento; 4- O papel da UP na formacédo de professor na construgédo de curriculo local; 5-

Conclus@es e Sugestodes.

2. Modelo de Formacao de professores da Universidade Pedag6gica

A UP introduziu em 2010 um novo Plano curricular de formacéo de professores assente
em desenvolvimento de competéncias, potenciando os estudantes em contetdos relacionados
com a vida dos mogambicanos.

A mudanca e inovacdo justifica-se ainda para dar resposta ao preconizado na Agenda
2025, no Plano de Accéo para a Reducdo da Pobreza Absoluta (PARPA), no Plano Estratégico
da Educacdo e Cultura (PEEC), nas TransformagGes curriculares do Ensino Bésico (EB) e
Ensino Secundario Geral (ESG), no Quadro Nacional de Qualificagdes do Ensino Superior, no

Sistema Nacional de Acumulagdo e Transferéncia de Créditos Académicos (SNATCA), no
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Protocolo da SADC sobre a educacdo e a formagdo, na Declaracdo de Bolonha relativa a
reorganizacao dos sistemas de Ensino Superior na Europa e nos Objectivos de Desenvolvimento
do Milénio (UP. 2009:7-8).

Este novo Plano curricular preconiza que os professores formados devem ter o dominio
de varias areas, bem como uma sélida formacéo tedrica e préatica para garantir a qualidade de
ensino- aprendizagem.

Tavares (1997) salienta que qualquer percurso de formacdo passa por dois vectores
essenciais de conhecimento, sobre as especialidades e sobre os campos da ciéncia de educacao,
em que um professor ou educador se transforma, no decorrer do tempos, em bom profissional
desenvolvendo competéncias cientificas (dominio dos conhecimentos de especialidade),
competéncias pedagogicas (saber-fazer, executar, comunicar 0s conhecimentos relativos as
diferentes especialidades) e competéncias pessoais (desenvolvimento pessoal).

Sa-Chaves (1997) apud Lee Shulman (1987) refere 7 dimensdes que aparecem no
conhecimento profissional dos professores: conhecimento de contetdos, de curriculo,
pedagogico geral, de fins, objectivos e valores educativos, dos aprendentes, pedagdgico de
contelidos e dos contextos. Estas dimensfes ajudam ao professor a agir em determinadas
circunstancias da sua actividade.

Nesta Optica, existem varios modelos de formacdo de professores e Novoa (1997) propde
quatro modelos a destacar: modelo de forma universitaria, modelo de forma contractual, modelo
de forma interactiva-reflexiva e modelo de forma universitaria.

Das varias acepcdes propostas pelo autor, importa reflectir sobre 0 modelo de forma
universitaria que se baseia na relacdo entre o formador e o formando, que preconiza a
valorizagdo do caracter pessoal do ensino ministrado, das competéncias, do prestigio e das
tomadas de posicdo pessoais do formador em relagcdo dos formandos (Donaciano, 2009:37, apud
No6voa (1997). E o modelo reflectido neste trabalho que invoca aspectos de formacdo de
professores na UP de Mogambique que tem como uma das missfes a formacao de professores.
Este modelo de formacgdo deve assegurar uma formacéo inicial e continua de professores de
diferentes especialidades leccionadas no ESG. Por essa razao, o Plano curricular da UP tem em
vista acompanhar a dinamica da Educacdo em Mogambique e a realidade do seu

desenvolvimento.
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A melhoria da qualidade de ensino se fundamenta no desenvolvimento de esquemas
relevantes e exequiveis de formacdo de professores (inicial e em exercicio). Este esquema
pressupde um modelo que garanta um bom nivel de formacdo geral e técnico-profissional com
insercdo na escola e na comunidade (MINED, 1995).

Tendo em conta o actual contexto de desenvolvimento da Educacdo em Mocgambique e
atendendo a necessidade de formacdo de professores, propbs-se melhoria pedagdgica com
professores experientes com conhecimentos que espelnam a realidade da sociedade
mocambicana como forma de melhorar o processo de ensino aprendizagem (PEA).

3. O curriculo local como ferramenta de construcdo de conhecimento

No &mbito da reforma curricular do Ensino Basico em Mocambique, introduziu-se em
2004 o novo curriculo do Ensino Basico para 12, 32 e 62 classe, posteriormente seguiu-se as 2 @,
48 7 @ Classes (INDE, 2003), um curriculo implementado gradualmente nas classes iniciais de
cada ciclo de aprendizagem e posteriormente noutras.

O Plano Estratégico da Educacdo propde a reforma curricular como um dos caminhos
para a melhoria da qualidade de Educagdo em Mogambique. Esta reforma curricular visa tornar o
ensino mais relevante no sentido de formar cidaddos capazes de contribuir para a melhoria da sua
vida, da sua familia, sua comunidade e do pais possibilitando ao graduado do Ensino Bésico ser
criativo e ter capacidade de questionar sobre a realidade, de modo a nela intervir, para o
beneficio proprio e da sua comunidade.

Muitos especialistas em questdes curriculares vém o curriculo como uma grade curricular
constituida por disciplinas influenciada pela concepcdo curricular do racionalismo académico
que valoriza a aprendizagem de contetidos organizados em disciplinas (Eisner e Vallance, 1974,
apud Pacheco, 2001). Esta organizacao curricular muito influenciada pelo curriculo oficial da a
possibilidade de todos os alunos terem acesso aos mesmos conhecimentos. Em contrapartida, o
curriculo é uma tematica que proporciona uma grande diversidade de posicbes e discussao
relativas ao seu conceito e principalmente a sua analise considerando os contextos através das
quais, como refere Pacheco (2001:33), se diferenciam formas distintas de relacionar a teoria € a
pratica e a escola com a sociedade.

Uma das inovac@es do Curriculo em 2004 no EB é o curriculo local que se assenta num

conjunto de saberes locais de uma determinada comunidade que sejam organizados para integrar
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o curriculo oficial. Para proclamar o papel da escola na construcdo de conhecimentos que sejam
de interesse dos alunos, dos professores e da comunidade em que a escola esté inserida e que
garantam a aprendizagem dos saberes locais, coloca-se o curriculo local como uma disposicéo de
contetidos de interesse local para os alunos inseridos nas diferentes comunidades, dados em 20%
da carga total de leccionacdo bem como na transversalidade no ESG (INDE, 2003).

INDE (2003:82) elucida que o curriculo local é um “complemento do curriculo oficial,
nacional, definido centralmente, que incorpora matérias diversas de vida ou de interesse da
comunidade local nas mais variadas disciplinas contempladas no plano de estudo”. Este
curriculo aparece para flexibilizar o curriculo oficial no ambito do PEA dos contedos gerais e
considerar as experiéncias dos alunos e as caracteristicas da comunidade do contexto escolar,
sem, no entanto, se afastar das prescri¢des. Esta flexibilizacdo curricular é acompanhada de uma
autonomia da escola de produzir o curriculo local.

Morgado (2000:169), refere que as bases dos pressupostos da autonomia e da
flexibilidade garantem a democratizacdo do acesso a educacdo, a qualidade das aprendizagens
através de perspectivas integradas e consistente, consolidando a sua organizacao e reajustando o0s
seus conteudos face a auséncia de uma definicdo clara da sua propria identidade, funcdes e
objectivos, uma vez que os sistemas educativos se véem confrontados, nas sociedades modernas,
com multiplas experiéncias.

Este fendmeno em outros contextos educativos € visto como projecto educativo da escola
(Portugal) e projecto politico-pedagdgico da escola (Brasil) em que, como refere Nery (2009)
todos podem discutir suas posices, pontos de vistas e propostas. Para isso, € preciso que a
equipe de direccdo e professores respeitem as posicdes, pontos de vistas e propostas de pais e
alunos. Isso significa aceitar que estes tém muito a dizer e que, se 0 PEA busca o conhecimento e
este deve realizar-se para os alunos, os interessados directos devem poder opinar e propor, ou
seja, toda a comunidade local, como prevé a implementacéo do curriculo local no nosso pais.

Salienta Nery (2009) que esta concepc¢do de curriculo e de escola busca auxiliar nossas
criangas e jovens a se tornarem adultos autdbnomos e capazes de enfrentar as lutas sociais,
objectivando a construcdo de uma sociedade justa e fraterna. Para este autor, isso significa que

devemos aproveitar a escola e o curriculo como espacos privilegiados da disputa ideoldgica.
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4. O papel da UP na formacao de professor na construcao de curriculo local

No novo curriculo da UP vigente desde 2010, o curriculo local consta como um tema
especifico dentro dos temas transversais como também inserido nas didacticas especificas
baseadas em temas propostos pelo INDE como uma alternativa para a reducdo da
vulnerabilidade.

Num contexto pratico, os problemas com os quais os professores do EB se defrontam
referem-se & introdugdo do curriculo local como um “calcanhar de Aquiles” na sua
implementacdo considerando que os professores ndo tém uma formacdo neste ambito para fazer
face a este curriculo.

A formacdo inicial do professor no contexto das politicas curriculares constitui uma
ferramenta para melhorar a educacdo e € neste ambito que Pacheco (2006) salienta a existéncia
de uma relacéo entre o curriculo e o professor pressupondo que, se o curriculo implica controlo,
a formacao do docente passa a estar mais associada as politicas curriculares. No entanto, o autor
frisa que esta formacdo muda lentamente nos aspectos praticos ao contrario dos discursos
politicos.

As transformacdes curriculares constituem bases também de transformacéo das préaticas
educativas uma vez que, como refere Morgado (2000), o curriculo se relaciona intimamente com
a profissionalidade docente e é um ponto central de referéncia para a melhoria da qualidade de
ensino, das préaticas docentes e da renovagao da instituicao escolar em geral.

O curriculo local da énfase dos contetdos a partir dos saberes locais, no entanto, as
limitaces na elaboracdo e na maneira de trabalhar esses saberes continuam a ser uma
inquietacdo deste curriculo, tal que a sua abordagem se cinge a valorizacdo de experiéncias
locais no PEA, no circulo de interesse orientados pelo professor integrando alunos e as pessoas
da comunidade e no desenvolvimento de projectos especificos de interesse comunitario.

A UP face a mudancas curriculares do Plano Curricular do Ensino Secundario Geral
(PCESG) buscou reformular seu Plano curricular de forma a enfatizar o ensino do curriculo local
no seu rol de formacdo. Nos anteriores curriculos, o curriculo local era abordado de forma
explicita ou implicita, episddica, com frequéncia unicamente restrita, relacionada a alguns temas
do ambito local UP (2009). Pelo seu papel de formar professores, a UP deve abranger, no seu

campo de orientagdo, as técnicas pedagogicas de ensino e aprendizagem para a construcdo e



243

reconstrucdo do conhecimento novo para os alunos, acompanhando as exigéncias sociais e
educativas contextuais.

A transversalidade consiste na articulacdo dos varios aspectos do quotidiano (a saude, a
sexualidade, a vida familiar e social, 0 meio ambiente, o trabalho, a ciéncia e a tecnologia, a
cultura, as linguagens) com as areas de conhecimento (Geografia, Histdria, Quimica, Fisica
Portugués, Matematica, Inglés, Educacdo Fisica, etc).

Se o curriculo local constitui de uma maneira geral, o uso dos saberes locais como
contetidos escolares, entdo, a UP pode proporcionar uma aprendizagem préatica na constr¢éo do
curriculo local, visto que os saberes locais sdo tratados nas didacticas especificas (ex: saberes
locais no ensino de Geografia, etc) . Assim, o curriculo local deve estar associado as areas
especificas acompanhadas de ferramentas de como produzi-lo.

No ambito da formac&o dos professores na construcao do curriculo, a UP deve evidenciar
nas aulas das didacticas especificas algumas orientacGes obrigatorias apresentadas pelo MINED
(2010:44) no ambito do curriculo local: planificacdo das actividades de recolha e sistematizacao
de dados sobre temas/assuntos de interesse local; efectuar a recolha dos conteudos de interesse
local; agrupar os conteudos ou a informacdo por temas; fazer a integracdo dos conteldos
agrupados nas respectivas disciplinas e classe e conhecer todos o0s passos conducentes a

validacdo dos contetidos do curriculo local.

5. Conclusoes e Sugestbes

De forma resumida, os resultados demonstram a prevaléncia da insuficiéncia de
ferramentas praticas nos programas de ensino da UP que potenciem o0s estudantes na construcéo
do curriculo local nas escolas onde séo integrados como professores, uma vez que os estudantes
quando terminam o curso ndo tém competéncias para a construcao do curriculo local e nem para
a seleccdo e integracao dos saberes locais/conteudos.

Assim, colocando o papel da UP na formacdo do professor na construcdo do curriculo
local, é importante que a transversalidade proposta ndo seja encarada como sendo apenas
conjunto de inovagdes que podem conduzir a uma banalizagdo do curriculo local, mas como um
pressuposto ou bases para a melhoria da qualidade de ensino.

Face a estas conclusdes apresentam-se as seguintes sugestoes:
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e no actual modelo de formagéo de professores da UP, deve-se incluir nos programas de
diferentes cursos de ensino e nas disciplinas de didacticas especificas ferramentas
praticas de como produzir curriculo local.

e Os professores ndo devem encarar o curriculo como apenas um complemento figurativo

no Plano curricular, mas sim como uma base de ensaio e elaboragédo do curriculo loca.l
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I11. 7. TIC tratadas como tema transversal no curriculo de formacao de professores

Félix Singo®
Resumo

O presente artigo, resultado parcial de um estudo feito no dmbito da cadeira de “Metodologia do Ensino
Superior” lecionado como cadeira de tronco comum nos cursos de Pos-Graduacdo em educacdo, nivel de
mestrado em ensino de (...), na Universidade Pedagdgica, aborda a importancia das TICs como temas
transversais no curriculo de licenciatura em ensino de (...) e tem em vista mostrar e chamar a aten¢do dos
fazedores do curriculo que as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) podem proporcionar
vantagens incomensuraveis quando implantadas e discutidas no curriculo de todos os cursos de
licenciatura em ensino (formacdo de professores). A pesquisa partiu duma constatacdo feita no ambito da
lecionacdo da referida cadeira, de que uma boa percentagem dos cursantes, que por sinal nas primeiras
edicBes do curso, era constituido por docentes da UP, ndo tinha o dominio suficiente do uso das TICs no
ambiente educacional. Procuradas as causas, constatou-se que a tematica TIC era apenas parte do
curriculo oculto na formacéo de professores. E por entendermos que o uso delas tornou-se imprescindivel
nas escolas, buscamos uma possibilidade dentro do curriculo real para o seu tratamento e, para guiar
nossa busca colocamos a seguinte questdo: existem vantagens em se discutir as TICs como tema
transversal? Admitimos como hipbtese que hoje é inquestiondvel o papel que as TICs tém como
instrumentos de trabalho dos estudantes na elaboragdo dos seus trabalhos escritos, na preparagdo dos
elementos de suporte as suas apresentacdes orais, no tratamento estatistico dos dados, etc., e que
independentemente da disciplina que ira lecionar ap6s a conclusdo do curso, este hoje estudante e futuro
professor necessita de ser induzido a discussdo acerca das diferentes dimensdes das TICs na sociedade
actual. Que o caracter emancipatério desta discussdo poderad constituir um elemento que estimulara e
ajudara a organizar — quando ja na sua pratica docente — a sua postura juntos dos seus alunos em relagdo
as tecnologias. Nossa convicgdo é de que isto so vai acontecer se durante a sua formagdo, mesmo que seja
em temas transversais, tiver iniciado ou tomado parte dessa discussao e reflexdo. Pela natureza das TIC
hoje, seu time line de desenvolvimento, nossa proposta é de que esta discussao/reflexdo sobre as TIC ndo
provoque ainda uma maior atomizagdo das diversas disciplinas de cada curriculo. Por isso mesmo
sugerimos gue as TICs constituam uma reflexdo de natureza transversal e que seja objecto de trabalho nos
diversos componentes de cada curso. Assim é pretensdo deste estudo incentivar as instituicdes que lidam
com a formacéo de professores, em particular a Universidade Pedagogica, a refletirem sobre um curriculo
para a formagdo de professores mais compativel com o contexto actual, o qual exige dos professores a
tomada de decisdes importantes, considerando que as TICs poderdo ser uma das promotoras da melhoria
das condicdes de aprendizagem e formacao nas nossas institui¢cbes educacionais.

Palavras-chave:TIC, Tema transversal, Curriculo oculto, Nativos digitais.

1. Introducao

O limiar do século XXI estd vivenciando mudancas considerdveis na infra-estrutura de
diversos sectores sociais, como na economia e na difuséo da cultura.

A educagdo — e especificamente no dmbito do ensino superior — ndo poderia ficar

alheia a essas mudangas. Com a difusdo e o uso de novas tecnologias de informacdo e
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comunicagdo nas praticas educacionais, ocorreram mudancas na maneira de ser e estar das
instituicbes de ensino superior, na producdo e difusdo do conhecimento, na producdo de
materiais didacticos e, ainda que de maneira timida, nas préprias metodologias de ensino e
aprendizagem.

A constante preocupacdo com a eficacia/eficiéncia da aprendizagem dos alunos tem
levado a que educadores e pesquisadores elaborem novos modelos de ensino que apostem mais
naqueles factores que se acredita, poderem tornar a aprendizagem mais eficaz, estimulante e
motivadora para os alunos, como, por exemplo, 0 uso das tecnologias como meios facilitadores.
Alids, sentimo-nos hoje tentados a apresentar aos professores as TICs como 0 novo paradigma
transformador nas formas de pensar e raciocinar e na construgéo individual e colectiva de
conhecimento.

De facto a tecnologia € um agente de mudancas e, como tal, vai influenciando todos os
sectores da sociedade. Uma das mudancas mais notorias no ensino superior em particular, é a
forma como os recursos educacionais sé@o hoje projectados, desenvolvidos e integrados para
serem utilizados e disponibilizados no ensino, isto €, a forma como as tecnologias estdo a ser
incorporadas no dia-a-dia de docentes e alunos. Pode-se dizer que a criacdo de sistemas
computacionais com fins educacionais tem acompanhado a prépria historia e evolucdo da
tecnologia. Importa lembrar que os primeiros usos do computador em Educacao surgiram ainda
no final da década de cinquenta e representavam as possibilidades tecnolégicas da época, mas
ndo s6. Também importa observar que os paradigmas de aprendizagem embutidos nesses
sistemas refletiam e situavam o contexto educacional vigente a época. Esses sistemas
continuaram a evoluir até aos dias de hoje, incorporando sempre 0s novos avancos tecnolégicos
que permitiram uma grande sofisticacdo, ndo s6 em termos estruturais e de programacao, como
também na influéncia que exercem sobre o préprio processo de ensino e aprendizagem, isto é, no
plano metodoldgico. Por outras palavras, 0s novos recursos educacionais resultantes do
desenvolvimento tecnoldgico ndo estdo mais simplesmente a ensinar habilidades tradicionais de
modo répido e eficiente, como a ortografia, as conjugacdes verbiais, as construcdes frasicas, etc.,
para isso, a propria tecnologia se encarregou de produzir ferramentas adicionais como
correctores ortograficos, dicionarios, thesauros, etc. Os nossos recursos educacionais estdo sim a
participar de um processo de mudanca dos métodos de ensino e aprendizagem, redefinindo

objectivos e resultados desejaveis desses processos e obrigando a uma continua busca da
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eficiéncia. Instancias de ensino superior e de pesquisa se unem para darem resposta a esta nova
demanda, perspectivando adequar a sala de aulas com todos 0s seus processos inerentes a esta
era digital. A Universidade Pedagdgica como uma destas IES e com uma forte componente e
responsabilidade na formacdo de professores no pais ndo é excep¢do. Uma das prova do seu
engajamento neste movimento tecnoldgico do século XXI é a moderna e gigantesca infra-
estruturas de TICs e respectivos servicos que criou, implantou e disponibiliza a toda a
comunidade académica em todos os seus campi. Portanto, neste sentido a universidade esta a
transformar-se cada vez mais e a incorporar em nimeros sempre crescentes, em seus espagos
fisicos e nas suas préaticas, administrativas ou pedagogicas, recursos tecnoldgicos. Porém, existe
a preocupante constatacdo de que continuamos a oferecer a educacdo, em particular ao ESG,
professores bem preparados na disciplina que véao lecionar, mas muito pouco preparados para
discutirem a dimenséo social e politica das TIC na sociedade actual e na utilizacdo e integracdo
destas tecnologias no seu dia-a-dia da escola. Isto, de algum modo, inquieta os alunos que muito
cedo perceberam que é possivel estudar matematica, fisica, histdria, etc, usando o telemével com
acesso a internet. E esta constatagdo que esta na origem do nosso estudo e que foi fortemente
validado pelos resultados observados na cadeira de “Metodologia do Ensino Superior” lecionado
como uma das cadeiras de tronco comum nos cursos de mestrado em educacdo/ensino de (...).
Espera-se que os resultados do estudo possam servir de subsidios para reflexdo da melhoria das

bases e directrizes curriculares da formacao de professores na UP.

2. Origem do estudo

Nos ultimos anos tem-se assistido a uma procura crescente do Ensino Superior a nivel de
po6s-graduacdo (desde ofertas de especializacdo, aos de mestrado latus senso e de doutoramento),
cuja relevancia é indiscutivel, pois abrem espaco para a consolidacao da investigagdo cientifica e
consequentemente ao melhoramento da qualidade de ensino ao nivel da graduacdo. Portanto,
acentua-se no pais a tendéncia para perspectivar o0 mestrado mais como um ponto de partida do
que como um ponto de chegada ou de consagracdo. A Universidade Pedagogica durante muitos
anos levou a cabo apenas programas de graduacéo, isto €, actividade académica centrada no
“eixo ensino” e s6 nos ultimos anos (desde 1999) iniciou programas de Po6s-Graduagdo em
parceria com outras universidades estrangeiras. Em 2008, inicia na universidade uma nova era da

academia com o langamento de Programas de Pds-Graduacdo (grau de mestrado) concebidos
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internamente. O inicio desses programas de Pds-Graduacdo reflecte, de certa forma, o nivel de
desenvolvimento da capacidade institucional alcancado nos Gltimos anos. A semelhanca de
qualquer programa deste género, os programas de mestrado em educacéo que iniciaram este ciclo
foram concebidos obedecendo a uma estrutura compartimentada em quatro troncos a saber;
tronco comum da UP, tronco comum de cada faculdade, tronco da especializacdo e tronco da
dissertacdo (DC, 2008). Para efeitos do presente estudo, interessa fazer alguma referéncia ao
tronco comum da UP, cujo foco é levar o mestrando a ter bases epistemoldgicas e fundamentos
do ensino e da educagédo por um lado, e por outro lado, € leva-lo a aprofundar e a refletir sobre as
metodologias cientificas ligadas ao ensino. Para a prossecucdo deste Gltimo objectivo, o tronco
comum da UP é composto por duas disciplinas obrigatdrias e trés electivas que perfazem um
total de 18 créditos académicos. Uma das duas disciplinas obrigatorias ¢ “Metodologia do Ensino
Superior”, que tem como uma das suas tematicas a dimensao politica e social das tecnologias de
informacdo e comunicacdo na sociedade actual e, em particular, a sua utilizacdo no processo de
ensino e aprendizagem em Mocambique. Foi na implementacdo desta tematica que se constatou
que uma grande percentagem dos mestrandos, cuja maioria s&o por sua vez docentes/assistentes
na Graduagdo ou mesmo no nivel secundario, denotam muitas dificuldades na apropriacdo e uso
das ferramentas e metodologias de trabalho hoje indispensaveis no ensino superior, impostas
pela dindmica de desenvolvimento tecnoldgico e cientifico que se assiste em quase todos 0s
sectores da sociedade. Mais inquietante ainda é o facto de que estes mestrandos, também na sua
maioria, foram formados como professores na mesma instituicdo, a UP. Buscamos
silenciosamente uma explicacdo para este fendmeno, recorremos primeiro ao método de
observacao directa para validarmos a nossa constatacdo. Uma das vantagens desta técnica é que
0 pesquisador ndo precisa se preocupar com as limitacGes das pessoas em responder as questdes,
embora se reconheca que se trata de um procedimento de custo elevado e dificil de ser conduzido
de forma confiavel, principalmente quando se trata da obtencdo de dados sobre comportamentos
que envolvem alguma complexidade. Em pelo menos cinco anos consecutivos, desde 2008,
foram reeditados varios cursos de mestrado em educacdo que foram obedecendo a mesma
estrutura. Portanto, com a disciplina de Metodologia de Ensino Superior, e o0
observador/pesquisador teve sempre a sorte de actuar em todas as edi¢Oes, 0 que de alguma
forma facilitou a sua pretensdo. A tabela 1 mostra a distribui¢do dos alunos que assistiram esta

cadeira na sequéncia dos primeiros 5 anos.
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Tabela 1: Distribuicdo por curso dos estudantes que assistiram a cadeira de MES (2008/9-2012/13)

Faculdade/ | Curso: Mestrado em 2008/9 | 2009/10 | 2010/11 | 2011/12 | 2012/13

Escola Educacdo / Ensino de ...

FCS Filosofia, Historia e 65 31 67 30 34
Geografia

FCNM Matematica, Fisica e 48 24 54 - -
Quimica

ESTEC Educacéo Visual e - 37 - 15 -
Informatica

FEFD Ed. Fisica e Desporto e 24 - - - -
Treinamento de criangas e
jovens

FCLCA Portugués, Inglés e - 34 - - 55
Francés

FACEP Psicologia Educacional e 20 54 32 - -
Formacao de Formadores

Total 157 180 153 45 89

Fonte: Relatério PROPPE, 2012.

Através da técnica de observacéo, foi possivel validar nosso ponto de partida de que 0s
mestrandos denotavam falta de conhecimentos basicos para a utilizacdo das ferramentas mais
elementares das TIC. Além desta informacdo fornecida pelas accdes de observacdo directa,
recorreu-se também ao auxilio da pesquisa e andlise bibliogréafica e neste caso particular, buscou-
se uma explicacdo nos curriculos dos respectivos cursos de graduagdo. Partiu-se do principio de
que é 1a no curriculo onde estdo consignadas as intencdes e funcdes sociais da universidade e
procurou-se verificar se os saberes mais relevantes que se deseja que os futuros professores
possuam, estdo materializados e explicitados, ndo deixando, por via disso, espaco para que
professores mais atentos e esclarecidos se condicionem a trabalhar com um curriculo oculto no
que respeita as tecnologias educacionais.

Curriculo oculto € constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem
fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para
aprendizagens sociais relevantes (...) o que se aprende no curriculo oculto sio
fundamentalmente atitudes, comportamentos, valores e orientac6es (SILVA, 2001, p. 78)

Aqui também a constatacdo foi de que os curriculos de licenciatura em formacdo de
professores na UP dispensam muito pouca atencédo tanto a tecnologia educacional em geral como
as TICs, em particular, contrariando um pouco o relatéorio da UNESCO, “Educagdo — um

Tesouro a Descobrir” quando chama a atencdo para o impacto que as TIC podem ter na
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renovacdo do sistema educacional e recomendando “que os sistemas educacionais devem dar
resposta aos multiplos desafios da sociedade da informagdo, na perspectiva de um
enriquecimento continuo dos saberes e de uma cidadania adaptada as exigéncias do nosso
tempo” (UNESCO, 1996, p. 59). Compulsadas estas duas constatagcdes concluiu-se que a UP
continua a formar bons professores para as disciplinas especificas que vao lecionar na escola mas
meio desencontrados do meio tecnoldgico em que seus alunos vivem. Alunos que hoje cursam a
licenciatura nasceram em média no inicio da década de 1990, periodo em que se regista o grande
boom das novas tecnologias, 0 que significa que estes alunos fizeram seu percurso escolar
experimentando estas tecnologias. Em seu artigo “Digital Natives, Digital Immigrants”
publicado em 2001, o escritor americano e designer de videogames Marc Prensky popularizou a
designacdo de nativos digitais referindo-se aos jovens nascidos a partir deste periodo, ““ Eles s&o
os Nativos Digitais, porque ‘falam’ com naturalidade e sem ‘sotaque’ o idioma digital destes
recursos electronicos de hoje, como se fosse a sua propria lingua materna”, diz Prensky. De
facto, a maioria destes alunos trata a Internet por tu, sabe tudo sobre videogames, domina a
linguagem dos hipertextos, paralelismo é um processo bastante normal para eles (ver videos,
fazer download de musicas, descarregar novas apps para o celular, fazer chat com amigos e,
ainda, fazer o TPC de matematica para o dia seguinte), tudo isso em simultaneo. Passam a maior
parte do tempo nas redes sociais criando novas amizades e discutindo sobre temas que véo desde
0 desporto e novelas a modas. Sdo estes alunos que colocam Mocambique nas estatisticas
internacionais de utilizagdo das TIC, mesmo admitindo que apenas cerca de 4,8% dos
mocambicanos tem acesso a Internet (dados de 2012); que numa lista de 213 paises,
Mocambique situa-se no 124° lugar com 200.220 usuarios da mais popular rede social, o
Facebook; que no ranking dos paises africanos falantes do portugués, Mocambique aparece na
segunda posicao atras de Angola como lider deste pequeno grupo com 385.360 usuarios do
Facebook (e ocupando o 16° lugar em Africa); com a Cabo Verde na terceira posi¢do, com
87.260 usuarios; a Guiné-Bissau na quarta posi¢cdo, com 41.100 usuarios e, em ultimo lugar, Sdo
Tomé e Principe com 5.400 usuarios, de acordo com estatisticas divulgadas pelo site
Socialbakers.com.
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3. Transversalidade

Na educacdo, a transversalidade é um termo entendido como uma forma de organizar o
trabalho didactico, na qual alguns temas sdo integrados as areas convencionadas de forma a
estarem presentes em todas elas, quer dizer, ela orienta-se pelos processos de vivéncia da
sociedade, pelas comunidades, alunos e educadores no seu dia-a-dia, baseando-se na busca da
aproximacdo entre a vida cotidiana e a ciéncia presentificada pelos conteddos curriculares. A
transversalidade supfe uma educacdo em valores, atenta a dimensdo ética-cultural e a construcao
de uma consciéncia moral autbnoma, portanto, uma educacdo para a cidadania. Agora se
tivermos em linha de conta o facto de que vivemos hoje em um mundo globalizado, regido por
uma avalanche de informacdes e dispositivos tecnoldgicos cada vez mais inteligentes, parece
cada vez mais dificil e pouco eficiente tentar enquadrar os fendmenos que ocorrem fora da escola
( Etica, educacio ambiental, educagfo para a cidadania plena, HIV Sida, orientacdo sexual, etc.)
mas que esta tem a obrigacao de os transmitir aos seus alunos, no ambito de uma Unica disciplina
escolar integrada no curriculo. Neste sentido, por se entender que o uso das TIC se faz presente
sob varias formas no dia-a-dia de todos, tornando-se, deste modo, a sua abordagem
imprescindivel nas nossas escolas, sugerimos que elas sejam tratadas como uma componente
formativa essencial, com um lugar cativo em qualquer curso de formacdo de professores. Ndo
deve haver mais duvida de que aprender sobre o saber tecnoldgico tornou-se uma condi¢do sine
qua non para a tarefa docente actualmente. E ndo podendo se constituir como disciplina
autébnoma, sugerimos que seja abordada como tema transversal, portanto, como aquele assunto
que perpassa todas as disciplinas do curriculo. Acreditamos que uma aposta na formagdo em TIC
nos cursos de licenciatura em ensino poderad conduzir ao incremento de novas préaticas de ensino
e aprendizagem, o que, aliado ao movimento massico que se tem vindo a assistir nos ultimos
tempos de apetrechamento das nossas escolas com recursos tecnoldgicos, poderd conduzir a

diversificacao dos discursos educacionais nas nossas escolas.

4. TIC como tema transversal - Trecho duma discusséo

Na transicdo do primeiro para o segundo semestre académico de 2014 participei duma
acdo de formacdo onde estava no centro da discussdo, o contributo das TIC no processo de
ensino aprendizagem dos alunos. Tomaram parte nesta acdo de formacéo organizada pela direcdo

pedagdgica varios docentes que na sua maioria lecionam a disciplina de métodos de estudo,
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oferecida a todos os alunos da graduacdo no seu primeiro ano na universidade. Um dos
objectivos desta formacdo era dentre outros, ver, testar e experimentar as varias ferramentas
digitais que as TIC hoje colocam a disposicdo de professores e alunos como meios de facilitacao
da aprendizagem e pesquisa cientifica. Por exemplo, como refinar buscas na web por palavras-
chave, que motores de busca existem disponiveis na internet, como pesquisar apenas entre
documentos académicos, etc. Porém, ndo se tratando apenas de professores de informatica ou de
TIC, a velha e sempre actual questdo veio ao de cima: "nédo seria isso tarefa do professor de
informatica ou TIC a ensinar?" A primeira resposta ndo se fez esperar: "nossos alunos da Lingua
portuguesa ja estdo com uma carga completa de disciplinas que ja ndo sobra espago para uma
eventual cadeira de TIC/informatica!". Pelas contribui¢6es dos participantes ficou claro que nem
todos os alunos da licenciatura em ensino tinham a informéatica/TIC como disciplina de formacéo
e 0s que a tinham era como disciplina facultativa. Naturalmente, esta constatacdo provocou
reaccOes diferentes nos participantes. No final da discussdo havia um consenso, nos curriculos
especificos dos cursos ndo ha mais espaco para atomizacdo e muito menos para encaixar mais
uma disciplina de TIC ou tecnologia educacional. Lembro-me de ouvir o facilitar da acdo de
formacdo num ultimo apelo lembrando aos participantes (docentes da disciplina de métodos de
estudo) que os alunos sobre os quais estavamos discutindo, eram os futuros professores, cujos
predecessores (professores em exercicio) hoje se encontravam numa encruzilhada por estarem a
ensinar alunos ‘nativos digitais’. Este pequeno exemplo mostra que a abordagem tecnoldgica que
fazemos (ou que evitamos fazer) na educacdo impde desafios diante da acdo pedagdgica que
resulte efectivamente em trabalho produtivo diante da realidade actual. E verdade que hoje pode-
se observar que ha muita pesquisa em curso sobre as tecnologias na educacdo, mas a formacéo
de professores ainda gera questionamentos devido a propor¢do que o uso de determinados
recursos tecnoldgicos ainda ndo foi integrado a préatica docente. E ndo esquecamos, apesar de a
chamada "aldeia global™ estar apenas a distancia de um clique na Internet, no nosso caso, iSso
ndo significa que todos tenham as mesmas oportunidades de acesso as tecnologias. A simples
idéia de que com a utilizacdo das TIC pelo docente, como ferramenta auxiliar no processo de
ensino aprendizagem, os conteudos podem ser abordados de forma que torne o estudo da

disciplina mais atraente e acessivel, deveria ser desafiadora.
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5. Concluséo

A grande motivacdo para este estudo julgo ter sido o reconhecimento da importancia que
os professores tém no desenvolvimento de uma sociedade, principalmente quando os tempos que
se vivem constituem um desafio para a escola e para a sua principal fungéo: a de formar cidad&os
activos e criticos. Torna-se, assim, fundamental proporcionar aos professores durante a sua
formacdo ndo s6 o conhecimento especifico das disciplinas que irdo lecionar, mas também
fomentar neles o desenvolvimento das competéncias necessarias para saberem lidar, também
eles, com os desafios de uma sociedade cada vez mais tecnologica. Assim, fica o apelo e o alerta
aos guardibes dos curriculos de formacdo de professores no pais, de que as configuracdes da
sociedade em que vivemos hoje adquiriram uma outra complexidade, desafiando os cursos de
formacéo de professores a reverem a forma como preparam os seus alunos (futuros professores)
para 0 exercicio profissional em um contexto cada vez mais tecnoldgico. E muita falacia a ideia
de que a formacdo em TIC pode-se obter ao longo do percurso e que ndo precisa necessariamente
de constar duma pauta curricular. E tanto assim que, no nosso caso, ainda so muitas as pessoas
(escolas, professores e alunos) que ndo beneficiam das TIC. Esta é uma questdo que remonta
toda uma discussdo sobre democratizagdo e universalizacdo das tecnologias de informacéo e
comunicacdo. Contudo, reconhecendo também a grande dificuldade em tornar TIC como
disciplina independente ou mesmo electiva no curriculo, principalmente por se tratar de uma area
em que definitivamente ainda ndo ha consenso sobre o lugar e o papel que pode ocupar no
curriculo, coexistindo pelo menos dois entendimentos diferenciados. Por um lado, TIC
entendidas como um conjunto de conhecimentos e competéncias reconhecidamente importantes
na formacao dos alunos, com o estatuto de disciplina com programa proprio. Por outro lado, TIC
como area de formacdo transdisciplinar sem estatuto proprio e materializando-se de forma muito
vaga, independentemente do nivel de escolaridade ou das areas disciplinares. Assim, sugerimos
que temas relacionadas com TIC sejam tratadas transversalmente, lembrando que temas
transversais visam resgatar assuntos de cunho sociocultural que objectivam a formacdo da
cidadania. Portanto, assuntos que atendam a critérios como a urgéncia social, a abrangéncia
nacional, a aplicabilidade, a promocéo e a participacdo social. As TIC integram-se perfeitamente

nestes critérios.
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I11. 8. Avaliacdo da inteligéncia financeira dos estudantes da UP Manica

Severino dos Santos Savaio®, Helio Nganhane™.

Resumo

Inteligéncia Financeira é a capacidade que os seres humanos tém de controlar suas emocdes sobre
dinheiro. Actualmente inteligente é aquela pessoa que usa o seu tempo, o seu conhecimento e inteligéncia
para prosperar e ajudar a outras pessoas. O trabalho faz mencéo da inteligéncia financeira dos estudantes
da UP Manica, tem como objectivo, avaliar a forma como os estudantes maximizam o rendimento
pessoal, gerem o orcamento familiar, aplicam as suas poupancas e optimizam o0s investimentos
financeiros. Para a realizacdo da pesquisa, fez-se um inquérito aos estudantes do curso de Gestdo de
Recursos Humanos, Gestdo Ambiental e Curso de Psicologia da Universidade Pedagogica Delegacédo de
Manica. Os resultados mostram que 95% dos estudantes dos cursos acima mencionados sdo funcionarios
e ndo fazem poupanca, nada fazem para o capital crescer, nem se interessam por informagdes que tém a
ver com educacdo financeira. Os estudantes ndo tém o habito de fazer um or¢amento sobre as suas
despesas mensais. Os resultados revelam ainda que maior parte destes estudantes estdo endividados, tém
problemas de pagamento de mensalidades dos cursos que estdo a frequentar. A falta de uma planificacdo
financeira mensal pode criar uma situacdo de ruptura financeira, o que se traduz no incumprimento de
créditos, nas insolvéncias familiares, em inimeros problemas familiares e sociais bastante graves.

Palavras-chave:

1.0 Introducao

O tema finangas pessoais vem ao encontro com o0s problemas que a maioria da populacéo
mog¢ambicana possui nesta area, como dividas, dificuldades em adquirir bens e despreparo em
momentos de desemprego.

Apenas 2% dos mocambicanos € que tém saldo positivo nas suas contas bancarias,
segundo resultados de um estudo sobre orcamento familiar, feito pelo Instituto Nacional de
Estatistica. O estudo foi divulgado pelo Banco de Mogambique (BM) e tinha como principal
objectivo medir a capacidade de poupanga dos mogambicanos, tendo em conta a sua importancia
na realizacdo de investimentos, tanto ao nivel familiar como ao nivel da economia nacional.

No total, o estudo, de acordo com o BM, abrangeu 10.790 agregados familiares
distribuidos proporcionalmente por 1.060 &areas das zonas rurais e urbanas das trés regides
nacionais, nomeadamente: Norte, Centro e Sul, tendo constatado que dos cerca de 24 milhdes de
habitantes existentes em Mocambique 98% tinham saldos negativos nas suas contas bancarias,

ou seja, ndo tinham poupanca.

% Mestre em Gestdo Ambiental e facilitador de temas transversais na UP-Manica.
“0 Licenciado em Ensino de Fisica e docente/facilitador de Empreendedorismo e temas transversais na UP-Manica.
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O mais grave, de acordo com os dados, € que mesmo dos 2% dos mogambicanos com
saldo positivo s depositam apenas 0,02% dos seus rendimentos, o que significa que, mesmo
aqueles que tém capacidade de poupar, poupam muito pouco.

O fraco rendimento da maioria da populacdo mocambicana é apontado pelos resultados
do estudo como a principal razdo desta triste realidade.

O facto que precipitou a pesquisa em accdo durante as aulas de temas transversais é o
relatorio do BM ter referenciado que pessoas do nivel escolar basico poupam mais do que os do
superior.

O facto de as pessoas de nivel superior terem mais alternativas para poderem fazer os
seus investimento, uma vez que 0s seus rendimentos mensais sdo superiores e isso lhes facilita o
acesso ao financiamento bancério com facilidade, é apontado pelo estudo como a principal razéo
desta realidade.

Perante o crescimento de consumidores endividados no mercado, o estudo faz uma
analise do conhecimento basico que os mesmos possuem sobre finangas, economia e
investimentos, que se mostram de grande valia para a area de Financas. Diante do exposto, 0
presente estudo tem como objectivo avaliar o conhecimento financeiro basico dos estudantes da
UP-Manica sobretudo aqueles envolvidos nas aulas de temas transversais, verificar a
percentagem de estudantes que realizaram algum tipo de planificacdo financeira pessoal e que
formaram poupanca nos ultimos 12 (doze) meses.

Esse estudo leva em consideracdo que o foco das finangas pessoais € a maximizacdo do
lucro do individuo, que passa por decisfes de financiamento, investimento, consumo, poupanca e
avaliacdo do risco e do retorno, os quais devem estar alinhados com os objectivos individuais.
Para conseguir bons resultados é necessario ter nogdo dos instrumentos financeiros e do

funcionamento dos mercados.

2.0. Referencial tedrico

2.1 Financas pessoais

De acordo com Bitencourt (2004) a ciéncia finangas estuda a forma de como as pessoas,
individualmente ou agrupadas, alocam seus recursos ao longo do tempo.

As finangas podem ser definidas como a arte e a ciéncia de gerenciamento de fundos.

Virtualmente, todos os individuos e organizacfes ganham ou captam e gastam ou investem
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dinheiro. As financgas lidam com o processo, as instituicdes, 0os mercados e 0s instrumentos
envolvidos na transferéncia de dinheiro entre individuos, negdcios e governos. (Gitman, 2001)

Kotler e Keller (2006) afirmam que as decisdes financeiras sdo influenciadas por
caracteristicas pessoais, como idade e estagio no ciclo de vida, ocupacdo, circunstancias
economicas, personalidade, auto imagem, estilo de vida e valores. Os autores complementam que
é importante levar em consideracao as transi¢des e mudancas que ocorrem no decorrer da vida,
como o casamento, o nascimento dos filhos, o divércio, a viuvez, dentre outros.

Os conceitos financeiros abrangem a administracéo das receitas e das despesas, decisoes
referentes as opcBes de financiamentos, o orcamento doméstico, a conta corrente, aposentadoria,
patrimonio, previsdo de rendimentos e priorizacdo de investimentos. Existe uma mentalidade
formada de que é necessario ganhar mais a fim de atender a todas as necessidades que sempre
parecem maiores do que o salario, entretanto, é necessario conjecturar sobre gastar melhor os
recursos disponiveis para alcancar melhores resultados.

Os conhecimentos basicos de finangas pessoais ndo devem ficar restritos aos especialistas
da area financeira. Qualquer pessoa, independentemente de sua actividade profissional, deve
conhecer 0s principios basicos necessarios a administracdo da sua vida financeira. E
extremamente importante que se saiba como poupar, escolher os investimentos que geram a
melhor rentabilidade, administrar os riscos envolvidos nessas operacdes, além de se enquadrar no
perfil de investidor que melhor se adapte aos seus objectivos de curto e longo prazo. (Segundo
Filho, 2003).

Segundo Cerbasi (2009), menos de 5% das pessoas sdo capazes de manter sua situacao
financeira em equilibrio, ou seja, ndo é uma tarefa dificil localizar pessoas com dividas das quais
ndo conseguem se livrar ou pessoas que ndo tenham sobras no final do més. Segundo o autor, o
primeiro passo do planejamento financeiro deve ser analisar as contas pessoais com o propdsito
de encontrar possiveis sobras de recursos, mesmo que envolvam a eliminacdo de pequenos
gastos. O endividamento € oriundo de desejos e necessidades que suplantam 0s recursos e
disponibilidades financeiras, cenario propicio ao crédito, tendo em vista que este permite a
antecipacéo do uso do bem, pagando-o em prestagdes.

Falando sobre equilibrio financeiro, Cerbasi (2009) aponta que, apenas manter as contas
em dia e viver sem dividas, ndo representa estabilidade financeira. E primordial ter uma reserva

financeira para eventuais surpresas e gastos inesperados que ele denomina de "Patrimonio
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Minimo de Sobrevivéncia — PMS". Este patrimonio envolve possuir reservas financeiras para
subsidiar e cobrir despesas em caso de desemprego, doencas ou frustragdes na actividade

profissional. O PMS sugere uma reserva equivalente a seis vezes o consumo mensal da pessoa.

2.2. Planejamento Financeiro Pessoal

A organizacdo financeira pessoal tem grande importancia para que as pessoas usem sua
renda de forma eficiente, permitindo melhores escolhas de consumo, investimentos, gastos
bésicos e de bem estar, seguranca e realizacOes pessoais. Tais decisdes, quando tomadas de
forma correcta, podem contribuir para uma melhora na qualidade de vida do individuo (Cerbasi,
2009).

Os primeiros passos para a administracdo financeira pessoal sdo organizar e planear,
conforme Bitencourt (2004). Com isso, 0 primeiro passo do planejamento é a organizacdo e
visualizacdo da situacdo financeira. Assim como as empresas possuem as demonstracdoes
financeiras, a pessoa também deve montar a sua demonstracdo financeira. De acordo com
Kiyosaki (2002), “o investidor de maior risco é a pessoa que ndo tem o controlo de sua
demonstragéo financeira”.

Segundo Educar Financas (2012) ha quatro passos para um bom planeamento financeiro
pessoal:

1° passo - Reunir a familia para analisar a situagio financeira e fixar metas - E
importante que a familia estabeleca um plano de metas, definindo onde precisa de
investir o seu dinheiro, a curto, médio e longo prazo.

2° passo - Anotar as despesas/separar o dinheiro - Definidas as metas, o passo
seguinte é anotar durante 1 més, diariamente, tudo o que se gastou. E bom
reservar 5 minutos do dia para fazer isto. E um ritual que pode ajudar a apontar os

excessos e as mudancas que podem ser feitas.

3° passo - Elaborar o Orcamento domestico - Conhecidas as despesas mensais, 0
passo seguinte é elaborar um orcamento mensal, podendo assim, chegar a alguns

resultados que poderdo ser analisados para futuras providéncias.
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4° passo - Comparar as despesas reais com o or¢camento realizado - Comparando
as despesas reais com o or¢amento realizado, podem-se verificar trés situacoes:

12 - ganhos superiores aos gastos

22 - ganhos iguais aos gastos (equilibrio)

32 - ganhos inferiores aos gastos.

A primeira situacdo é a mais dificil de acontecer, mas é a que possibilita ao cidadao
dispor de reserva financeira.

O ideal é que a pessoa seja capaz de guardar aproximadamente 20% do que ganha.

A segunda situacdo é quando os ganhos sejam iguais aos gastos, ndo € momento para
acomodacdo. E necessério lembrar também que qualquer centavo economizado vira lucro para
vocé poder gastar com outras compras ou mesmo aumentar o saldo de sua poupanca. E
fundamental saber administrar bem o orcamento doméstico e reaprender o valor de cada produto
Ou Servico.

A terceira situacdo - ganhos inferiores aos gastos, encontrado este resultado, verifica-se
a necessidade de se adoptarem diferentes procedimentos como: reduzir as despesas e/ou
aumentar a receita.

Segundo o Serasa Experian (2012) planeamento financeiro pessoal significa ordenar a
nossa vida financeira de tal maneira que possamos sempre ter reservas para imprevistos da vida e
sistematicamente, vagarosamente, construir um patrimoénio (financeiro e imobiliario), que
garanta, na aposentadoria, fontes de renda suficientes para termos uma vida tranquila e

confortavel.

3.0. Metodologia de pesquisa

A pesquisa caracteriza-se por ser bibliogréfica, pois buscou embasamento tedrico em
obras ja publicadas. A amostra da pesquisa é predominantemente composta por estudantes dos
cursos de Gestdo de Recursos Humanos (40 estudantes do 3° ano), Gestdo Ambiental e
Desenvolvimento Comunitario (50 estudantes do 3%no e 70 estudantes do 4° ano), Psicologia
(30 estudantes do 3° ano e 50 estudantes do 4° ano) e Administracdo e Gestdo de Educacao (50
estudantes do 4° ano). A segregagdo por anos tem o objectivo de averiguar as diferentes
percepcdes sobre 0 tema, & medida que o estudante aprofunda os seus conhecimentos académicos

ao longo da formacéo, e se esse factor influencia a administracdo do seu or¢camento.
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A recolha de dados correu no més de Abril de 2014, por intermédio de um questionario
anonimo composto por 14 perguntas de multipla escolha, onde ndo havia um numero fixo de
alternativas, sendo aceite apenas uma resposta para cada questdo, no caso de haver duas ou mais
respostas em uma mesma pergunta, essa passa a ser considerada nula, sem que haja a invalidacao
do questionario (MARCONI, 2003). Os questionarios foram impressos e entregues directamente
pelo pesquisador aos respondentes, que dispuseram de um espaco de tempo no decorrer das suas
aulas, para efectuarem o preenchimento e, desta forma, poderem efectuar a devolugdo dos
mesmos directamente para o entrevistador, a medida que o finalizavam. Desta maneira, obteve-

se um retorno de 100% dos questionarios

4.0. Andlise e discussao de resultados

Os resultados obtidos no questionério foram tabulados usando a Microsoft Excel, como
auxilio na visualizacdo dos dados. Para uma melhor exemplificacdo elaboraram-se graficos. A
analise dos dados foi feita, no primeiro momento, de forma quantitativa. Em um segundo
momento e, com base nos nimeros apurados, faz-se uma andlise hipotética-dedutiva sobre o
conhecimento financeiro e 0s comportamentos econémicos e em relagdo ao investimento dos

estudantes que neste caso sdo objecto deste estudo.

4.1. Nivel de investimento dos estudantes

Quanto ao investimento foi notério que a maior parte dos estudantes ndo fazem ou néo
tém nenhum investimento, pois 60% dos inquieridos afirmaram que ndo possuiam nenhum
patrimonio quantificavel e 28% referiram que seu patriménio decresceu nos ultimos 5 anos.

Estes resultados confirmam os dados do BM. Preocupante ainda é o facto de que os
estudantes inquiridos sdo do regime Pds-Laboral. Segundo a pesquisa, 95% sdo funcionarios e
recebem como técnicos medios. O grafico 1 a seguir apresentado, testemunha a constatacao

acima descrita.
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Graficol: Nivel de investimento nos Gltimos 5anos*
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4.2. Informacdo sobre financas pessoais

A maior parte dos estudantes (67,2%) afirmou que ndo presta atencdo aos Orgaos de
informacdo, concretamente quando aborda-se sobre noticiario econémico. Simplesmente 20,6%
mostra interesse sobre o noticiario econdmico (vide o gréfico 2).

Quanto a leitura de manuais que abordam assuntos sobre financas pessoais, 72,4% dos
inquiridos nunca leu manuais ligados a financas pessoais ou educacdo financeira e somente 27,5
ja leu, pelo menos, um livro sobre financas pessoais (vide grafico 2).

Segundo Pereira (2009, p. 40) nos “Ultimos anos, muito se tem falado em finangas
pessoais. Jornais, revistas, noticiarios de TV, os canais de divulgacdo sdo os mais diversos,
devido as frequentes crises economicas do sistema financeiro que envolvem o consumidor final.”

A informacdo através de 6rgdos de comunicacdo ajuda a reduzir as suas esperancas € a
probabilidade de um dia melhorar de vida, pois sempre dependerdo exclusivamente do seu
salario para viver, e este sera sempre o limite do seu consumo. Quem adopta os trés componentes
de um fluxo de caixa familiar, ou seja, incluindo a poupanga, tem uma reserva de recursos que,
se bem administrada, podera ainda constituir uma fonte extra de renda, além de ndo depender do

dinheiro dos bancos e incorrer em juros, caso surja alguma despesa emergencial. A poupanca é,

* Nos Ultimos 5 anos, vocé diria que seu patriménio aumentou, diminuiu ou permaneceu na mesma?
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ao mesmo tempo, uma reserva para seguranca contra adversidades da vida e uma potencial fonte
geradora de renda, possibilitando o planeamento financeiro de longo prazo (GAVA, 2004, p. 09).

Assim, “reduzir os gastos requer mudancgas de hébito de consumo e muita forca de
vontade, sendo necessarios perseveranca e obstinacao, o que se obtém quando se tem objectivos

bem especificos” (FASE, 2005, p. 48) para que o consumidor possa ter o controlo de seus gastos.

Gréfico 2: Informaco sobre financas pessoais através de 6rgios de informagdo*
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*? Diante do noticiario econémico, seja de TV, radio, jornais, revistas, internet, vocé:
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Graéfico 3: Habito de leitura de manuais sobre financas pessoais®.
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5.Conclusdes e recomendacodes

5.1. Conclusoes

O tema Inteligéncia Financeira foi avaliado como de muita importancia para a grande
maioria dos pesquisados. Observou-se que grande parte dos respondentes sdo jovens e
funcionarios entre 26 a 35 anos de idade, tendo sido verificado que os mesmos tém preocupacao
em administrar melhor as suas financas. No estudo, também foi observado que os estudantes tém
a preocupacdo em gerenciar melhor o dinheiro.

Assim, em Mocambique, esta area ainda é pouco estudada, provada através da
dificuldade em se encontrar trabalhos, artigos ou livros que abordam o assunto em especifico e
detalhado.

Concluiu-se que o individuo, ao demonstrar controle das quantias recebidas e quantias
gastas, pode melhorar a sua qualidade de vida em relacdo a preocupacdo de possiveis
endividamentos, pois o objectivo principal do planejamento financeiro pessoal é equilibrar

receitas e despesas do individuo, de forma que haja melhoria financeira nas suas contas pessoais.

*% Tem habito de ler livro de finangas pessoais ou educagéo financeira?
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5.2. Recomendacoes

Recomenda-se para trabalhos futuros, verificar se os graduandos de outros cursos de
Ciéncias Sociais, Ciéncias Naturais, estdo preocupados com suas finangcas pessoais. Outro
trabalho a ser pesquisado € verificar quais as causas da inadimpléncia, ou seja, se esta ocorre por

falta de um planeamento financeiro pessoal ou se o problema é comportamental.
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I11. 9. Fundamentos tedricos da interdisciplinaridade: possibilidades e desafios da sua
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Resumo

A prética interdisciplinar consiste hum processo de cooperacao entre as disciplinas, uma condicdo que
permite a superacao de obstaculos cientificos impostos pela compartimentacéo tradicional das ciéncias. E
um processo metodoldgico de construcdo de conhecimento pelo sujeito em interac¢do com o seu contexto
social e cultural o que leva a problematizacdo e interpretacdo desta realidade de forma subjectiva,
sistematizada e integrada. A efectivacdo dos pressupostos da interdisciplinaridade passa por uma reforma,
que entre outros aspectos inclui a formacdo de professores, os implementadores desta pratica na sala de
aulas. Assim, neste artigo é apresentada uma proposta interdisciplinar, a partir de um projecto sobre a
“Educagdo Rodoviaria” envolvendo os Cursos de Educagdo e Assisténcia Social (EAAS), Geografia,
Quimica e Portugués leccionados na Universidade Pedagdgica (UP) instituicdo de formacdo de
professores. A consecucdo da proposta fundamentou-se na pesquisa bibliografica e documental que se
baseou na andlise dos Planos curriculares dos Cursos envolvidos no projecto de modo a buscar o sustento
para a sua concretizacdo. Os resultados dessa pesquisa representam uma grande contribuicdo para os
futuros professores, uma vez que apontam formas de realizar um ensino mais integrado, no qual se torne
possivel estabelecer relagfes entre os diversos campos do conhecimento, diminuindo a distancia entre
teoria e préatica, além de contribuir para a formagdo plena do cidaddo sem incorrer ao risco de criar uma
“nova meta-disciplina”.

Palavras-chave- Interdisciplinaridade- Educagdo Rodoviéria- Projecto

Introducgéo

A complexidade do mundo actual exige da ciéncia e da tecnologia contemporanea um
didlogo constante e profundo entre os campos do saber para uma compreensao e intervencao
integradas. Esta situacdo leva a necessidade de uma prética interdisciplinar que consiste num
processo de cooperacdo entre as disciplinas, uma condicdo que permite a superagdo de
obstaculos cientificos impostos pela compartimentacdo tradicional das ciéncias.

A perspectiva e praticas interdisciplinares ja se tornaram uma condicdo sine qua non do
avanco da ciéncia, sendo necessario ndo sO para optimizar recursos mas, especialmente,

potencializar a capacidade explicativa dessa ciéncia. Assim, é urgente encontrar estratégias que

“ Doutorandas da Faculdade de Ciéncias de Educacdo e Psicologia (FACEP) - Escola Doutoral:

Educacéo/Curriculo.
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permitam a colaboragdo em areas afins.

Com o presente trabalho pretende-se contribuir para superar os obstaculos e explorar
possibilidades de desenvolvimento interdisciplinar na pratica da formacéo de professores na UP,
para que os formandos sejam dinamizadores de um didlogo constante entre as diferentes
disciplinas no exercicio da sua profissao.

Para a concretizacdo deste objectivo procurou-se (i) descrever os fundamentos tedricos da
interdisciplinaridade; (ii) caracterizar as possibilidades e desafios da aplicabilidade da
interdisciplinaridade na UP. A partir da pesquisa bibliogréafica e documental, procurou-se aferir a
relevancia teorica e préatica da interdisciplinaridade, destacando exemplos aplicaveis aos cursos
de Educacdo e Assisténcia Social, ensino de Geografia, ensino de Quimica e ensino de

Portugués.

Fundamentos da interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade € um termo utilizado para caracterizar a colaboracdo existente
entre diversas disciplinas ou entre sectores heterogéneos de uma mesma ciéncia, é um saber de
unidade e reciprocidade com a integracdo progressiva dos diferentes conhecimentos. N&o se trata
de uma “nova” disciplina nem sequer de uma super-disciplina, alias, a interdisciplinaridade
demonstra que nenhum conhecimento, € em si mesmo, capaz de dar explicacdo completa para a
complexidade dos fenémenos que caracterizam o mundo global.

Para FAZENDA (2002) a interdisciplinaridade visa a recuperagdo da unicidade humana
partindo de uma subjectividade em direc¢do a uma intersubjectividade o que exige uma “nova
pedagogia”, a de comunicagdo. Para o mesmo autor, a interdisciplinaridade é um processo mais
pratico do que tedrico, caracterizado pelo intercdmbio, pela troca de conhecimentos numa
integracdo real das diferentes disciplinas dentro de um projecto de pesquisa. Nesta perspectiva, é
preciso eliminar as barreiras e aproximar os diferentes saberes através do dialogo entre as areas.

Assim, um grupo interdisciplinar compde-se de pessoas que recebem, na sua formacéo,
diferentes dominios do conhecimento. E antes uma questfo de atitude que supde uma postura
Unica frente aos factos a serem analisados atraveés da abertura reciproca, uma comunicacao entre
os dominios do saber.

Deste modo, a interdisciplinaridade é uma pratica contemporanea que emerge da

necessidade de compreender a realidade complexa como um todo, e advoga, a integracdo
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dialogica do conhecimento, rompendo com o caracter fragmentario. Para GOLDMAN (1979),
um olhar interdisciplinar sobre a realidade permite melhor entendimento da relacdo entre o seu
todo e as partes que o constituem.

As preocupacdes dos cientistas com a interdisciplinaridade vém desde o século XVII com
Bacon e Commenius, até actualidade com Fazenda, Goldman, Gadotti, Lenoir, Thiesen, entre
outros. A interdisciplinaridade sofreu o impacto do século XIX, periodo em que a historia do
saber ¢ marcada pela expansdo do trabalho cientifico e desenvolvimento tecnolégico, o que
proporcionou o advento da especializa¢do que, no entanto, se mostrou ineficiente para responder
a demanda do desenvolvimento socio-econdmico. Ademais, a crise que atravessa a civilizacao
contemporanea busca uma volta ao saber unificado como forma de recuperar a formacdo do
homem total (sujeito) inserido na sua realidade como agente de mudanca.

Assim, a efectivacdo da interdisciplinaridade requer das disciplinas um processo
constante de reciprocidade o que implica a complementaridade dos métodos, conceitos, das
estruturas e dos axiomas que caracterizam o processo pedagogico (THIESEN: 2008). Néo é
anular a contribuigdo de cada ciéncia em particular, mas apenas uma atitude que venha impedir
que se estabeleca a supremacia de determinada ciéncia, em detrimento de outras igualmente
importantes.

Neste sentido, a interdisciplinaridade é um processo metodolégico de construcdo de
conhecimento pelo sujeito em interaccdo com o seu contexto social e cultural o que leva a
problematizacdo desta realidade, exercicio complexo que se fundamenta no aprender a aprender,
na accdo e pela accdo numa perspectiva fenomenoldgica onde o individuo seja capaz de
compreender e interpretar essa realidade de forma subjectiva, sistematizada e integrada.

A complexidade inerente a pratica interdisciplinar sugere duas abordagens de base que,
segundo LENOIR (2006), sdo orientadas para o desenvolvimento epistemoldgico e funcional,
trazendo um equilibrio entre a teoria e pratica. A perspectiva epistemoldgica, desenvolvida na
Franca, durante a revolucdo francesa pretendia uma sociedade formada por homens livres e
emancipados. Esta exige uma reflex@o e critica académica para a producdo de novos saberes,
como um processo racional da busca da verdade.

Relativamente a abordagem funcional defendida nos EUA no contexto do
desenvolvimento social e tecnoldgico, a interdisciplinaridade procura encontrar respostas

operacionais as questdes do saber fazer e saber ser para tornar o homem livre, ou seja, educar e
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preparar 0 homem para se relacionar com o0s outros e com a sociedade pela sua ac¢do na e pela
pratica.

No entanto, de forma a alcancar o equilibrio entre a teoria e pratica, a
interdisciplinaridade requer uma complementaridade dialéctica entre o epistemoldgico e o
funcional, com o objectivo de formar integralmente o0 homem, e evitar o tecnicismo. Associar o
saber epistemoldgico a funcionalidade deste saber contextualizado implica o desenvolvimento de
uma base fenomenoldgica, que leva ao auto-conhecimento pela observacéo e reflexdo das ac¢oes
e praticas do conhecimento obtido no contexto social onde é aplicado.

A interdisciplinaridade ¢ um incentivo a formacdo de pesquisadores cujo objectivo é
preparar os alunos a saber analisar as situacdes do quotidiano, a saber colocar os problemas de
uma forma geral e conhecer os limites de seu préprio sistema conceitual. Neste sentido, o
didlogo entre as disciplinas parece ser condi¢do primordial do progresso da pesquisa, 0 que leva
a uma educacdo permanente, onde o papel do educador sera o de permitir o aprimoramento
social e engajamento na vida social e politica do aluno de maneira que viva a comunicagao
educacional como uma intersubjectividade, atitude que permite a troca continua de experiéncias.

De acordo com SA e SILVA (2008) a interdisciplinaridade, como forma de superar
problemas relativos ao ensino de Ciéncias, vem sendo recomendada nas reformas curriculares
vigentes. Todavia, uma vez que os professores receberam uma formacdo amparada por uma
visdo positivista e fragmentada em relacdo ao conhecimento cientifico, é natural que muitos
desses professores encontrem dificuldades para realizar um trabalho educativo com
caracteristicas interdisciplinares.

Esta posicdo é secundada por FAZENDA (1996), ao referir que existem varios obstaculos
que dificultam a efectivacao da interdisciplinaridade no processo de ensino-aprendizagem, entre
0s quais destaca 0s seguintes:

a) Obstaculos epistemoldgicos: gerados a partir da organizacdo do proprio ensino em
funcédo de disciplinas e da sua classificacao hierarquica como reflexo dos valores sociais
vigentes, estabelecida com a finalidade de facilitar a compreenséo dos factos. Portanto, a
passagem do conhecimento a accao, por sua propria complexidade, envolve uma série de
fendmenos sociais e naturais que exigem uma interdependéncia das disciplinas.

Esta organizacdo impede a eliminagdo das barreiras entre as disciplinas, pois é mais facil

trabalhar de forma parcelada do que discutir ideias alheias ou colocar em discusséo as
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proprias ideias. Esses habitos adquiridos acarretam rigidez das estruturas institucionais,
por exemplo a estrutura curricular fechada.

b) Obstéaculos psicossocioldgicos: ligados as estruturais mentais que caracterizam as
instituicdes sociais incluindo a educagdo. Neste contexto, a adesdo a interdisciplinaridade
é entendida como uma rejeicao a especializacdo (disciplinarizacao). Portanto, varias séo
as causas que tém provocado esta atitude como o desconhecimento do real significado do
projecto interdisciplinar; a falta de formacdo especifica para esse tipo de trabalho; a
acomodacéo pessoal e colectiva, pois toda a mudanga requer uma nova sobrecarga de
trabalho.

c) Obstaculos metodologicos: a elaboracdo e adopcdo de uma metodologia de trabalho
interdisciplinar implicam a prévia superacdo dos obstaculos institucionais,
epistemoldgicos, psicossocioldgico, entre outros. Assim, aspectos como espaco, tempo,
numero de alunos e condicdes gerais de ensino condicionam a mudanca metodologica,
tendo em conta que a comunicacdo exigida pela interdisciplinaridade requer uma
reformulacdo global da estrutura do ensino em funcdo do tipo de individuo que se
pretende formar. Paralelamente, estes aspectos devem ser observados na formacao de
professores de forma a seguir um modelo dialdgico integrador em detrimento do linear,

disciplinar e fechado.

Possibilidades e desafios da pratica de interdisciplinaridade na UP

A relevancia da interdisciplinaridade no contexto da formacdo de professores afigura-se
pertinente, na medida em que os futuros profissionais precisam de uma preparacdo adequada
para assumir o didlogo disciplinar no exercicio da actividade lectiva. Esta preparacdo desafia as
instituicdes de formacdo de professores, entre elas a Universidade Pedagdgica.

Neste contexto, HARTMANN e ZIMMEMANN (2007) apontam a necessidade de
mudanca paradigmatica recomendando postura epistemoldgica integradora na formacdo de
professores, através de adopgdo de metodologias que inserem recursos que procedem a
comunicagdo entre os saberes. Esta proposta pode ser concretizada a partir de préaticas
pedagdgicas que envolvem saidas de campo e/ou projectos interdisciplinares e do estagio
pedagdgico envolvendo contedos de diferentes enfoques com objectivo de preparar os futuros

professores para dialogar no exercicio da sua profisséo.
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Para lograr esta premissa, apresentamos, a seguir, uma proposta de actividades que
exploram a possibilidade de implementacdo de praticas interdisciplinares, a partir de projectos
que envolvem os Cursos de Licenciatura em ensino de Educacdo e Assisténcia Social; ensino de
Geografia, Ensino de Portugués e ensino de Quimica. O projecto aqui proposto tem a ver com a
questdo de Educacdo Rodoviaria, que nos ultimos anos constitui uma preocupacéo, sobretudo nas
zonas urbanas, pelo incremento de veiculos automoveis. O facto é que, este aumento tem estado
a contribuir para o aumento do indice de acidentes de viacdo e na alteracdo substancial do
ambiente e da paisagem urbana.

A situacdo rodoviaria e 0s seus impactos exigem uma intervencdo interdisciplinar, pois,
envolvem também, interesses e causas multifacetadas tendo em conta os seus efeitos nefastos,
tanto na componente s6cio-econémica, como na ambiental e em ultima estancia, no homem. E

pois, por estes motivos que ¢ apresentada a proposta sobre a “Educagdo Rododviaria”, para

destacar a possibilidade de pratica interdisciplinar na UP nos Cursos referidos anteriormente.

A proposta para o desenvolvimento de um projecto interdisciplinar — A Educacao
Rodoviaria

O curso de Geografia apresenta um plano curricular integrador de conhecimentos com
vista a fazer enfase ao objecto de estudo da Geografia (0 espago). A natureza geogréafica esta
intimamente ligada ao lugar onde se distribuem os fendmenos. Assim, e de acordo com UP
(2009), este curso destaca entre 0s seus objectivos gerais a necessidade de:

e Promover o desenvolvimento das ciéncias geograficas e afins a partir da
pesquisa de saberes que contribuam para a interaccdo sustentavel entre a
natureza e a sociedade;

e Contribuir para uma formacgdo deontolégica consubstanciada numa sélida
educacdo moral e civica.

Em linhas gerais, num projecto desta natureza, o curso pode contribuir com as disciplinas
de Geografia de Transportes Comeércio e Turismo, Geografia Regional, entre outras. Assim, com
a colaboragédo do Curso de Ensino de Portugués, é possivel caracterizar o tipo de infra-estruturas
rodoviarias, identificar e analisar a sua localizacdo no espaco geogréfico da cidade, bem como
reconhecer a necessidade de criacdo de vias adequadas a todas as camadas sociais. Com a ajuda

do Curso de ensino de Quimica, € possivel perceber a qualidade dos materiais utilizados no
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fabrico dos meios de transportes rodoviarios, analisar os tipos de combustiveis e 0 seu impacto
no ambiente e encontrar alternativas de minimizar a agressdo ao ambiente pelos gases emitidos
pelos veiculos.

Por sua vez, o curso de licenciatura em ensino de Portugués colabora como integrador de
conhecimentos, tanto a nivel intra-curricular como inter-curricular. O suporte documental para
este cruzamento pode ser observado em alguns dos seus objectivos gerais, tais como:

® |Integrar os saberes da sua especialidade bem como o0s saberes
multidisciplinares, interdisciplinares e transdisciplinares na resolugéo de
problemas inerentes ao ensino do Portugués;

e (Conhecer os principios que regem a preservacdo e respeito do meio
ambiente e da biodiversidade.

Desta forma, o curso de licenciatura em ensino de Portugués pode colaborar promovendo
debates, entrevistas, reportagens e mesmo a producdo de textos orais e/ou escritos sobre temas a
educacdo da sociedade para a correcta utilizacdo das rodovias recorrendo a reflexdo sobre
aspectos inerentes as condicOes e localizacdo das rodovias, bem como a sua importancia no
desenvolvimento da comunidade, sem deixar de lado as questdes sobre a polui¢do que advém da
libertacdo de gases pelos automdveis.

No curriculo do Curso de Licenciatura em ensino de Quimica os contetdos obrigatorios
conjugam-se entre si por forma assegurar um saber integrado. Deste modo, constitui o objectivo
geral do curso formar quadros de nivel superior com conhecimentos cientificos adequados e
dominio das técnicas especiais de trabalhos nas areas de Quimica, Ciéncias Naturais e Ciéncias
Pedagogicas (abordagem interdisciplinar).

Para o presente projecto, o curso de Licenciatura em ensino de Quimica contribuiria na
identificacdo dos principais poluentes derivados dos veiculos motores e analisaria 0 seu impacto
nos seres vivos (partilhado através de debates e reflexdes em grupos interdisciplinares). Nestas
praticas, desenvolve-se, igualmente, uma consciéncia ambiental sobre o uso de combustiveis
alternativos como é o caso do biodiesel.

Os temas deste tipo proporcionam um ensino contextualizado no qual o aluno possa
vivenciar e aprender com integracdo de diferentes disciplinas, possibilitando a compreensdo dos
processos quimicos em si, como conhecimentos sem fronteiras.

O curso de Educagdo e Assisténcia Social visa formar técnicos e agentes para o
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atendimento social de criancas, jovens, adultos e idosos desfavorecidos e vulneraveis. A
formacdo de agentes da accdo social é uma tentativa de resposta as tendéncias actuais de
reconhecimento das caréncias e dificuldades vividas pelo grupo beneficiario. A actuagdo de um
agente de assisténcia social orienta-se para a garantia da seguranca e melhoria de qualidade de
vida dos membros do grupo alvo.

No projecto, o curso de Educacdo e Assisténcia Social pode dar auxilio na comunicacao
com um publico vulneravel, partindo daquilo que sdo as necessidades dos diferentes grupos
alvos, podendo contribuir para uma melhor orientacdo na via publica, quer atraves da lingua dos
sinais, como pela inser¢do nos sinais de transito de mensagens e/ou imagens, além de propiciar
vias e meios alternativos para este grupo socialmente com necessidades especiais.

Com efeito, mais do que revelar a contribuicdo de cada Curso neste projecto
interdisciplinar, importa referir como efectivamente esta pratica por ser efectivada. Assim,
sugerimos algumas estratégias de implementacdo que podem consistir na formacéo de um grupo
de pesquisa multidisciplinar, o qual, entre outras actividades, seria responsavel pela preparacéo e
a realizacdo de palestras em lugares publicos tais como escolas, mercados, paragens de
transporte publico e mesmo em instituigdes.

O grupo pode empenhar-se na elaboracdo de materiais de divulgacdo sobre seguranca
rodoviaria e preservacdo ambiental, tal é o caso de panfletos, posters, banda desenhada,
exposi¢oes, com mensagens sobre as medidas de prevencao dos efeitos decorrentes da circulagéo
rodovidria. Estes materiais serviriam para o desencadeamento de campanhas de sensibilizacdo na
via pablica e/ou institui¢bes incentivando os concernidos para uma mudanca de atitude perante a
seguranca rodoviaria e do ambiente. O envolvimento de estudantes nesta actividade pode ser

estimulado através da promogdo de concursos entre as unidades académicas na UP.

Consideracoes finais

A interdisciplinaridade ndo é um encontro de ciéncias para analisar de forma conjunta um
problema, nem é uma simples integracdo das disciplinas, mas sim uma forma de combinar e
partilhar olhares para compreender um problema. Requer uma mudanca de atitude relativamente
a problematizagdo do conhecimento e a substituicdo de uma concepg¢éo fragmentada pela unitaria
do ser humano. Surge no contexto da necessidade de conhecer e modificar o mundo, eliminando

as barreiras entre as disciplinas e entre as pessoas.
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A interdisciplinaridade faz confluir pontos de vista diferentes para elaborar uma sintese
convergente sobre um dado problema com vista a soluciona-lo. A interdisciplinaridade permite a
compreensdo e consciencializacdo de que a realiza¢do de praticas de ensino interdisciplinares e
contextualizadas carregam em si um enorme potencial para que possamos oferecer uma educacao
que possibilite a formacdo de seres humanos criticos, participativos, capazes de transformar a
realidade na qual estdo inseridos;

A prética interdisciplinar é incentivada na Universidade Pedagogica, tal como atestam os
planos curriculares dos Cursos ministrados, no entanto, a sua concretizagdo leva-nos a
reconhecer e a assumir que muito ha, ainda, por fazer de modo a formar futuros professores
abertos para dialogar a partir da sua disciplina especifica com outras disciplinas no exercicio da
profissdo docente experimentando praticas de ensino e aprendizagem inovadoras e integradoras
tal como é o caso de projectos de intervencdo na comunidade.

O recurso a projectos ajuda a eliminar a ideia de que a interdisciplinaridade € uma nova
disciplina que requer um professor especializado para a sua leccionacdo e abre um espaco de

interaccdo de diversas ideias para um objectivo comum.
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I11. 10. Experiéncia de implementacao dos temas transversais pela Direccdo Pedagogica da
UpP

Hipélito Sengulane®™

Resumo

O tema “Experiéncia de implementagdo dos temas transversais pela Direccdo Pedagdgica™ relata a
experiéncia de implementacdo destes temas pela Direccdo Pedagdgica na Universidade Pedagbgica. Fala
das dificuldades constatadas durante as accdes de monitoria e supervisdo e das ac¢des subsequentes de
capacitacdo que permitiram ultrapassar a maior parte das dificuldades. Esta comunicacdo debruca-se
também sobre os desafios actuais relacionados com a renovagao das estratégias de implementacdo dos
temas transversais na Universidade Pedagdgica.

Palavras- chave: Monitoria e supervisdo, Estratégias de implementacéo, Manuais de Temas Transversais,
Avaliacdo dos Temas transversais.

I. Introducédo

Os temas transversais traduzem um conjunto de questdes que preocupam a sociedade
que, pela sua natureza social, ndo pertencem a uma area ou disciplina. Ciente disto, a UP
introduziu durante a reforma curricular temas transversais tendo também em vista a inovacdo
constante da sua actividade pedagdgica, através da concessdo ao estudante de uma oportunidade
para reflectir, problematizar, intervir e contribuir para a transformacéo da sociedade. Foi assim
que cada curso contemplou no seu curriculo quatro temas transversais.

A presente comunicacao visa transmitir a experiéncia da Direccdo Pedagodgica da UP na

implementacdo dos temas transversais.

Il. Temas Transversais na UP
Com a aprovacdo do novo curriculo na UP, em 2010, a Direccdo Pedagdgica aceitou o
desafio de implementé-lo. Para isso, esta Unidade Orgéanica auscultou toda a comunidade
universitaria para aferir da percep¢éo e limitacGes sobre todos 0s aspectos inovadores que 0 novo
curriculo continha, nomedamente:
- Crédito académico;
- Acumulagdo e transferéncia de créditos;
- Mobilidade;

** Doutor em Educagao/Curriculo. Director Pedagégico da UP.
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- Tempo de contacto e de trabalho independente;
- Major e Minor;

- Tema transversal,

- E outros aspectos relacionados.

As varias monitorias e actividades de supervisdo pedagdgica ajudaram a identificar as
dificuldades e lacunas na implementacdo do novo curriculo, permitindo direccionar as ac¢des de
capacitacdo que se impunham. A partir de entdo, muitos aspectos foram sendo redireccionados e
corrigidos.

No tocante aos temas transversais, as principais incompreensfes gravitavam em torno
do/e:

e Carécter do temas transversias: se disciplinas ou actividade curricular;

e Formas de avaliar os temas transversais — se deviam ser avaliados com testes e
notas ou por intermédio de uma classificacdo qualitativa;

e Estratégias de implementacdo dos temas transversais — se deviam ser explorados
em aulas convencionais ou outras formas.

Estas duvidas faziam com que os temas transversais, em alguns casos, fossem

programados e leccionados como disciplinas semestrais.

IIl.  Primeiro Seminario sobre Temas Transversais

A segunda monitoria do curriculo que coincidiu com o segundo ano de implementacao,
mostrou que 0s temas transversais ndo eram tomados com a devida seriedade, facto que se
demonstrava através do diminuto nimero de temas que tinham sido leccionados.

Foi com base neste pressuposto que a Direc¢do Pedagogica organizou, em parceria com o
CEPE, um seminario sobre temas transversais com a participacdo de todos os docentes que
tinham colaborado na elaboracdo dos respectivos programas e manuais, visando preparar uma
capacitacdo ao nivel nacional. Os temas abordados nesse seminario tiveram que ver com:

- Génese e um breve historial sobre Temas Transversais;

- Temas Transversais e novo curriculo na UP;

- Estratégias de implementacdo dos diferentes temas: Educacdo para a Paz, Etica e

Deontologia Profissional, HIV-Sida, Empreendedorismo, Educacdo Ambiental e Género

e Sexualidade.



278

O seminario culminou com a producdo de um guido para a capacitacdo que se seguiria e

que previu:

I11.1. Em relacdo a percepc¢ao sobre tema transversal
- Tratar o conceito transversalidade;
- Tratar a relagéo transversalidade e interdisciplinaridade;
- Tratar o conceito Tema Transversal;
- Explicitar os objectivos dos Temas Transversais;
- Relacionar temas transversais e cidadania;
- Explicar aos participantes que Tema Transversal ndo é disciplina e sim actividade
curricular obrigatdria;
- Explicitar que Tema Transversal, ndo é aula mas sessdo que pode ser efectivada de
diferentes maneiras, estratégias, inovacdes e contextos de acordo com o tema;
- Explicar aos participantes que a implementagéo dos Temas Transversais deve estar em
harmonia com as orientagdes do curriculo. Efectivamente, o que acontecia é que havia a
percepcao de que cada unidade académica (Faculdade/Escola ou Delegacao) poderia, fora

do curriculo, adoptar outros temas transversais fora dos previstos.
111.2. Em relacdo as estratégias de implementacdo dos temas transversais
Deveriam ser disseminadas as estratégias de abordagem de cada Tema Transversal que

tinham sido definidas durante o seminario e que, a seguir, sdo apresentadas:

Tema: Educacdo para a Paz

Enfatizar:

1. Que o Manual esta dividido em 4 capitulos:

a) Reflex&o racional e filosofica sobre a paz

b) Elementos que estdo na génese do conflito

C) Relacdo indispensavel entre a paz e o processo da educacdo na formacdo do
Homem

d) A conduta do Homem para que se viva em paz.
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2. Estratégias

a) Discutir em sala de aula os assuntos expostos. Privilegiar a chuva de ideias e ter o
cuidado de seleccionar as ideias relevantes.

b) Dar espacgo ao estudante para discutir em pequenos grupos

c) Concentrar a reflexdo nos elementos que contribuem para 0 Homem viver em paz

d) Concentrar a reflexdo também nos seguintes aspectos

e Direitos do Homem;
e Formas democraticas de resolugédo de conflitos;
e Educacéo para a cidadania;

e) Convidar personalidades que tenham contribuido para a paz em Mocambique para
proferirem palestras;

f) Trabalhar com as comunidades sobre o valor da paz;

g) Usar métodos inovadores de ensino tais como painéis com elementos da sociedade;
civil e personalidades convidadas, sobretudo as ligadas a promocéo da paz e direitos
humanos;

h) Promover retiros de estudantes;

i) Discutir a questdo da paz na prépria universidade.

3. Recursos importantes a serem usados:
a) Constituicdo da Republica;
b) Declaragdo Universal dos Direitos do Homem;
c) Carta Africana dos Direitos do Homem;
d) Leida Familia;
e) Direitos da Crianga.

4. Outros aspectos importantes
Enfatizar que a paz nédo significa apenas auséncia de guerra. Existem outros elementos

que perturbam a paz

Tema: Etica e Deontologia Profissional

Enfatizar:
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1. Que o manual esté dividido em 3 partes:
a) Eticae Moral
e A ética como teoria ou reflexdo (Filosofia) da moral
b) Deontologia profissional
e A deontologia profissional é a teoria sobre os deveres profissionais que
proporciona a oportunidade de reflectir sobre a nossa postura perante esses
deveres
c) Articulacdo entre a ética e a deontologia profissionais
e Que invoca a necessidade de agir de forma reflexiva e autdbnoma, significando

vontade de cumprir deveres ndo por medo, mas por conviccao.

2. Objectivos fundamentais
a) Proporcionar espaco e ambiente para reflectir em torno de valores, com vista a
consciéncia moral e deontologia autbnoma
b) Procurar respostas para 0s problemas morais e profissionais que actualmente

preocupam a sociedade.

3. Estratégias

a) Levantamento a ser feito por:
e Entrevistas;
e Inquéritos;
e Conversas;
e Recortes de jornais;
e Revistas;
e Acompanhamento e/ou participacdo em debates radiofonicos e televisivos.

b) Realizar debates por grupos e depois no conjunto da turma, onde cada estudante deve-
se avaliar por si quanto aos seus actos;

c) Realizar debates ao nivel de grupos e/ou turmas a volta dos inquéritos, entrevistas,
recortes sobre a corrupg¢do e discutir as razdes porque somos vulneraveis;

d) Compilar os resultados em pequenos textos;

e) Discutir a questao do sigilo profissional.
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4. Recursos importantes a serem usados:

a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)

Estatuto Geral dos Funcionarios e Agentes do Estado;
Estatuto do Professor;

Lei 6/2004 — lei anti-corrupcao;

Cadigo de Conduta;

Estatutos da Universidade Pedagdgica;

Regulamento Interno da Universidade da Pedagogica;

Regulamento Académico da Universidade da Pedagogica;

Tema: HIV e SIDA

Enfatizar:

1. Que o manual esta dividido em 8 capitulos:

a) Aspectos metodoldgicos por considerar da abordagem do tema transversal HIV-SIDA

e Trabalho em pequenos grupos;

e Trabalho Individual;

¢ Brainstorming ou “ Chuva de Ideias”;

e Utilizacdo de histdrias e casos inventados ou reais;
e Jogos de clarificacdo de valores;

e Role Playing ou dramatizacéo;

e Jogos de apresentacdo ou de “quebrar o gelo”;

e Colagens;

e Caixas de perguntas;

e Fichas.

b) Nocdes basicas sobre o HIV/SIDA

e Falar do Historial do HIV e SIDA;
e Definir o HIV e SIDA;
e Explicar a origem do nome da doenca;

e Grupo alvo afectado inicialmente;
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Explicar as formas de transmisséo e prevencao;

Explicar factores de expansao nos paises do 3° Mundo;

Falar das formas de transmissdo do HIV;

Apresentar etapas da infec¢do por HIV e quadro clinico do SIDA,;
Falar da testagem voluntaria como forma de diagnostico;

Falar dos métodos de prevencédo contra o HIV/SIDA.

c) Aspectos éticos da infeccdo por HIV

Falar do estigma e descriminacgéo

d) O impacto socioeconémico do HIV/SIDA

Falar do impacto econémico HIV/SIDA e o impacto nas perspectivas do futuro

e) As principais teorias de mudanga de comportamento

Teoria de crenca em saude (Health Belief Model);
O Modelo de Reducéo de Risco de SIDA (AIDS Risk Reduction Model);

Teoria da Accdo Racional (Theory of Reasoned Action).

f) Atendimento das criancas portadoras do HIV/SIDA e deficiéncia

Artigo 392 da Lei da Familia sobre a intervenc¢do da acc¢éo social;

Artigo 17 da “Lei de Promogao e Protec¢do dos Direitos da Crianga;

Artigo 7 sobre Criancas com deficiéncia;

Artigo 23, sobre o respeito pelo lar e pela familia;

Artigo 30, sobre a participacao na vida cultural e em recreacéo, lazer e desporto;

Falar das necessidades educativas especiais e algumas recomendacgdes para
pessoas vivendo com HIV/SIDA,

Falar do apoio emocional;

Falar dos cuidados de saude e nutricionais.
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g) O activista na comunidade

e Falar dos aspectos éeticos e morais do activismo;

e Falar dos 10 mandamentos do activista.

2. Estratégias de abordagem

a) Fazer uma introducdo motivadora

Realizar jogos que ajudam a quebrar a monotonia e tabus (quebra-gelo).

b) Destacar os objectivos:

Explicar a necessidade de abordagem do HIV e SIDA como tema transversal
no curso de formacao de professores;

Explicar a necessidade da abordagem do HIV e SIDA nas escolas.

c) Usar o método participativo:

Explicar brevemente o conteudo;
Apontar no quadro as davidas;
Discutir as duvidas;
Esclarecer davidas prevalecentes;
Apresentar o assunto do dia;
Dividir os estudantes em grupos;
Dar tarefas:
- Dar tempo de realizacdo;
- Dar 5 minutos de apresentacdo e 15 minutos para discussao dos resultados;
- Escrever as conclusdes com o colectivo da turma;
Dar tarefas especificas de extensdo, de forma a realizarem aulas praticas nas

escolas (nos cantinhos de aconselhamento, geragéo Biz, etc.).

d) Usar métodos inovadores tais como a exploracdo de:

Recortes de jornais, revistas e outros sobre o assunto HIV-SIDA;
Entrevistas sobre sero-prevaléncia;

Visitas aos hospitais-dia;

Trabalhar com instituicdes que lidam com assuntos do HIV-SIDA;

Trabalhar com o Nucleo Anti-Sida da UP e ndcleos comunitarios;
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e Planificar aulas da especialidade e relaciona-las com a abordagem do HIV-
SIDA.

3. Estratégias de avaliacao do Temas Transversal sobre HIV/SIDA

a) Os estudantes podem produzir relatérios das actividades (palestras/debates)
realizadas nas escolas secundarias em cantinhos de aconselhamento, geracdo Biz,
etc;

b) Os docentes podem analisar as fichas de avaliagéo dos participantes nos debates ou
palestras realizados na UP;

c) Os estudantes podem elaborar um projecto educativo aplicavel pelos estudantes a
ser implementado na faculdade ou nas escolas;

d) O docente pode optar por outras formas que achar convenientes.

Tema: Género e Sexualidades

Enfatizar:

1. Obijectivo central do tema Género e Sexualidades:

a) Defender e respeitar direitos civis e sexuais
(Ver outros objectivos no texto)
2. Aspectos éticos e deontologicos sobre género e sexualidade

a) A abordagem sobre género e sexualidade deve ser ndo-directiva, ou seja, 0

assunto deve ser abordado na generalidade.

b) E importante definir um campo para evitar discutir individuos, isto é, discutir o

Homem no geral.
3. A postura do facilitador
a) Transmitir ao estudante a equidade do género e o respeito pelas diferencas, a partir da
prépria postura do docente
4. Estrutura do Manual
O manual esta dividido do seguinte modo:
a) Objectivos
b) Contetdo
c) Meta
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Quanto aos conteudos:
Capitulo I: Dimens6es de anélise do género
e Discursos legislativos
e Papéis e estabilidade da mulher na familia

Proposta de outros aspectos a discutir

e Direitos do homem e da mulher
e Leidafamilia
Capitulo II: Curriculo, género e orientacdo profissional
e Teorias sobre 0 genero e as suas consequéncias na educacdo (curriculo em
formacdo) com enfoque nos aspectos sdcio-profissionais

Proposta de outros aspectos a discutir

e Assuntos complementares sugeridos pelo colectivo
Capitulo 1ll: Representacdo do género e sexualidade nos materiais didacticos e para-
didacticos
e Discussédo do tratamento das questdes de género e sexualidade no formato
dos materiais didacticos

Proposta de outros aspectos a discutir

e Spots, gravuras, filmes, etc.
Capitulo IV: Diferencas entre homem e mulher: determinismo bioldgico ou social?
e Analisar as diferencas homem-mulher

Proposta de outros aspectos a discutir

e Assuntos complementares sugeridos pelo colectivo
Capitulo V: Construcdo do género nos curriculos
e Discutir como o género é enquadrado na construcéo do curriculo

Proposta de outros aspectos a discutir

e Assuntos complementares sugeridos pelo colectivo.

Estratégias de abordagem
a) Incentivar a iniciativa e a criatividade na abordagem de todos os temas;
b) Organizar painéis de discussao com especialistas;

c) Fazer analises documentais;
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d) Organizar retiros de reflexao;

e) Organizar olimpiadas/concursos entre estudantes;

f) Incentivar a elaboracdo de projectos de iniciacao cientifica;

g) Promover concurso de culindria masculina, com a finalidade de discutir o papel
socio-cultural do género;

h) Produzir mini-dossiers sobre género e sexualidade;

i) Trabalho de campo.

Tema: Educacdo Ambiental

Enfatizar:

1. Objectivo central da Educacdo Ambiental

a) Consolidar a cidadania a partir de contetdos sobre o ambiente vinculados no

quotidiano e aos interesses da populacao

2. Conceitos fundamentais
a) Cidadania;
b) Etica ambiental;

c) Consciéncia ambiental.

3. Visdo da Educacdo Ambiental

a) Abordagem holistica da Educacdo Ambiental

4. Documentacédo a explorar
a) Leido ambiente;
b) Objectivos do desenvolvimento do milénio;
c) Agenda local 21,
d) Carta da terra;
e) Pegada ecoldgica;
f) Relatdrio de Brutenland;
g) Conferéncia da ONU.
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5. Conteudos relevantes do manual a enfatizar

a) Génese da Educacdo Ambiental;

b) Agua (énfase na escassez da agua);

c) Are clima (énfase nas mudangas climaticas);

d) Energia (énfase nas consequéncias do esgotamento dos recursos e energias

alternativas);

e) Bio-diversidade (accoes de reciclagem);

f) Residuos solidos (ac¢des de reciclagem).

6. Estratégias de abordagem

a) Foradasala de aulas

Aliar a teoria a prética, privilegiando excursoes;

Explorar o meio ambiente local;

Promover a exploracéo sustentavel;

Promover campanhas de plantio de arvores, sobretudo de fruteiras nativas;
Criar espagos verdes;

Promover ac¢des de compostagem nas comunidades;

Promover o reaproveitamento de recursos;

Fazer exposicdes fotograficas e produzir videos sobre 0 ambiente;
Desenvolver actividades de extensdo contextualizadas nos problemas

ambientais.

b) Dentro da sala de aulas - privilegiar:

Realizacdo de Palestras;

Elaboracdo de materiais sobre o ambiente;

Concurso de elaboragdo de projectos sobre uso sustentavel de agua e das
diferentes fontes de energia;

Divulgacédo de acgGes ambientais através de posters e exposicdes da regra
3 Rs (Reducdo, Reutilizacdo e Reciclagem);

Uso de revistas e jornais;

Chuva de ideias;
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e Debates em torno de questiondrio para a identificacdo de problemas
ambientais;
e Tornar a UP a segunda casa, através de accbes prd-ambiente como plantio
de arvores, etc;
e Realizar acgOes concretas na comunidade no ambito da educagéo
ambiental.
Em suma
Para além da indicacdo da forma como estdo estruturados os Manuais de Temas
Transversais e da definicdo dos materiais a usar por cada tema, no geral, as estratégias avancadas
para as sessdes prevéem:

Nas sessdes de sala de aulas

- Discutir os assuntos expostos, privilegiando chuva de ideias seguida da seleccdo de
ideias relevantes;

- Dar espaco ao estudante para discutir em pequenos grupos;

- Concentrar a reflexdo nos elementos essénciais;

- Usar métodos inovadores de ensino tais como painéis com elementos da sociedade civil
e personalidades convidadas;

- Realizar debates em grupos seguidos por auto-avaliagdo sobre o comportamento
individiual (tema ética e deontologia profissional e HIV-Sida);

- Incentivar a elaboracdo de projectos de iniciacao cientifica;

- Produzir mini-dossiers.

b) Em outro tipo de actividades

- Convidar personalidades que estejam relacionados com os temas para proferirem
palestras;

- Trabalhar com as comunidades sempre que um tema ofereca oportunidade para tal;

- Promover retiros com estudantes;

- Promover debates alargados com personalidades internas e externas a universidade;

- Fazer levantamentos e discussfes sobre realidades reportadas pelos temas transversais
atraves de entrevistas, inquéritos, conversas, recortes de jornais e revistas e acompanhamento
e/ou participacdo em debates radiofonicos e televisivos;

- Organizar olimpiadas/concursos entre estudantes;
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- Organizar trabalhos de campo;

- Organizar excursdes

- Explorar o meio ambiente local;

- Promover a exploragdo sustentavel;

- Promover campanhas de plantio de arvores, sobretudo de fruteiras nativas;
- Criar espacos verdes;

- Promover o reaproveitamento de recursos;

- Produzir videos;

- Fazer exposicOes fotograficas;

- Fazer actividades de extensao.

111.3. Em relacgéo a avaliacdo do tema transversal
Explicar o conceito de avaliagdo em Temas Transversais no que toca aos seguintes
aspectos:
- Que a participacdo nas sessGes de temas transversais da direito a acumulacdo de 1
crédito académico correspondente a 25 horas
a) Que a avaliacdo dos temas transversais basea-se fundamentalmente na participacdo
em todas as actividades planificadas no respectivo tema transversal
b) Que existe uma pauta especifica para lancamento do resultado final da participagédo

no tema transversal (vide anexos).



Faculdade de Ciéncias de
Pauta de frequéncia do tema transversal

Departamento de

Curso:
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Ano do Académico:
Tema Transversal:

Ano curso

Semestre
Créditos 01

NO

Nome

Resultado

01

1 Crédito

02

1 Crédito

03

0 Créditos

04

a)

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

Nota: S6 se atribui crédito aos estudantes com 100% de participacdo

Assinaturas 1° Semestre 2° Semestre
Docente Y S Y S
Assinatura: Assinatura:
Chefe de Departamento I 1 I 1
Assinatura: Assinatura:
Directog/a da Faculdade Y SR S I
Assinatura: Assinatura:

aa) Sem elementos de avaliacao

5 - Na pauta, explicar que no espaco reservado para resultado deve-se anotar uma das seguintes

observagoes:

a) 1 crédito, para casos de estudantes que participaram em 100% da actividade curricular.
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b) 0 créditos, para casos de estudantes que ndo tenham participado em 100% da actividade

curricular.
c) Colocar alinea a) e a anotacdo em baixo “Sem elementos de avaliagdo” para casos de

estudantes que por qualquer motivo ndo se tenha informacéo sobre eles.

I11.4. Resultados da Capacitacéo Nacional
Os resultados da 1112 Monitoria do Curriculo no que concerne aos temas transversais
demostrou que tanto a situacdo dos temas ndo leccionados como as estratégias da sua
abordagem melhoraram bastante, a tal ponto que hoje, aliado também a indicacdo de um
responsavel pelo controlo da leccionacdo, praticamente ndo se verificam temas transversais

ndo leccionados.

IV. Desafios actuais na abordagem dos temas transversais
A consciéncia sobre a importancia dos temas transversais cresceu. As Ultimas monitorias
demonstram esta realidade. Basta observar algumas respostas dadas tanto por docentes como
por discentes que disseram:
- Os temas transversais ampliam a cultura geral do estudante, permitindo a evolucgédo da
sua visao critica;
- Abordam temas do contexto socio-econémico actual do nosso pais e do mundo e
preparam os estudantes para uma cidadania responsavel;
- Consciencializam o futuro graduado sobre o saber estar ou ser na sociedade;
- Estimulam reflexdo para uma intervencdo positiva na sociedade;
- Reflectem os desafios que as sociedades enfrentam no mundo e em particular em
Mocambique.
A referida consciéncia pode ser aferida também pelas sugestdes que foram avancadas sobre
novos temas que a comunidade gostaria de ver contemplados nos curriculos:
- Cidadania e participacao politica;
- Alternativas de desenvolvimento local;
- Lideranga;
- Género e desporto em Mocambique;

- Os valores do associativismo;
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- Salde publica;

- Nutricéo e salde (alimentacdo saudavel);

- Interculturalidade;

- Multiculturalismo;

- Mudancas climatica e reducéo de riscos das calamidades

Ha igualmente sugestdo de que os temas deviam ser rodados pelos cursos e ndo manté-los
fixos como estéo actualmente definidos no curriculo.

Para concluir, é verdade que estes temas sdo abordados na sua maior parte na sala de
aulas, por isto o desafio hoje ¢ “tirar o tema transversal da clausura da sala de aulas” e ¢ fazer
com que a abordagem destes temas seja inovada com outras iniciativas e estratégias que ajudem

a fazer crescer a consciéncia individual sobre as realidades actuais veiculadas por esses temas.
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I11. 11. Importancia das Ciéncias de Educacéo nos temas transversais

Rafael Renaldo Laquene Zunguze*®
Resumo

O trabalho ora em apresentacdo corresponde a um fragmento do projecto ainda em curso no Nucleo de
Politicas Educativas — Delegacdo de Maxixe, referente a Valorizacdo e a Promo¢do do graduado em
Ciéncias de Educacdo, mercé das constatacfes havidas nas provincias de Nampula e Inhambane, durante
a formacdo superior e desempenho das actividades profissionais, respectivamente. Para a materializacdo
do projecto-pesquisa em alusdo, foram concebidos como objectivos gerais a analise do reconhecimento
social do graduado/Licenciado em Ciéncias de Educacdo e a promocdo da valorizagdo/resgate da figura
do cientista, de educacdo no desenvolvimento social. Foram administrados questionarios e entrevistas a
membros séniores da Direc¢do Provincial de Educacdo e Cultura de Inhambane e a alguns graduados da
area, estando para breve a recolha das mesmas informacdes na Direccdo Provincial de Educagdo e Cultura
de Nampula. Os aspectos principais que norteiam a pesquisa estdo estreitamente relacionados com a
existéncia ou ndo de especialistas em Ciéncias de Educagéo no sistema directivo, como contribuicdo para
a priorizacdo ou ndo de graduados desta area no esquema laboral; o nivel de compreenséo da esséncia da
figura do cientista de educacdo, bem como as necessidades e possibilidades da pertinéncia deste
profissional no  desenvolvimento  multissectorial.  Conclui-se,  provisoriamente, que  0S
graduados/Licenciados em referéncia deparam-se com enormes dificuldades e/ou impasses para a sua
insercdo e afirmacdo como profissionais no sistema laboral estatal e, sobretudo, educacional, o que
prenuncia um défice na compreensao da esséncia, da identidade, das capacidades/competéncias, do perfil
e dos seus desafios. Prople-se aos gestores e instituigdes estatais e educacionais, a deposi¢do e
valorizacdo da confianca nesses graduados cuja especializagdo € “Educagdo Social”. Sugere-se ainda o
reconhecimento das suas capacidades didacticas, psicopedagogicas, socioldgicas, antropolégicas, bem
como das técnicas de pesquisa de varios fendmenos e conhecimentos com 0s quais podem intervir e agir
nas diferentes esferas sociais, implementando e/ou explorando todo o aprendizado durante a formagé&o.
Nestes termos, encontram-se adiantadas e fundamentadas propostas segundo as quais ha que insistir na
abordagem, inclusdo, introdugéo e pertinéncia das ciéncias de educacdo no role dos Temas Transversais,
para gque a sociedade, sobretudo a académica, discuta e se inteire do primordial papel que esta area detém
na compreensdo e promocédo do crescimento e desenvolvimento econémico e social da humanidade e das
nagoes.

Palavras-chave: Ciéncias de Educacdo, Valorizacdo do graduado, Educacdo Social, Identidade
profissional

Introducgéo

O presente trabalho resulta de um estudo ainda em curso nas Direcgdes Provinciais de
Educacéo e Cultura de Nampula e Inhambane e nalgumas escolas das mesmas cidades.

Para a realizacdo da pesquisa, recorreu-se a consulta bibliografica, bem como ao uso do

questionario e da entrevista.

% Mestre em Educacéo Social; Docente e Director do Curso de Psicologia Educacional; UP/Maxixe. Coordenador
do Nucleo de Estudos de Politicas Educativas (NEPE) da UP-Maxixe.
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O trabalho tem como objectivos gerais analisar o reconhecimento social do
graduado/Licenciado em Ciéncias de Educacdo e promover a valorizacdo/resgate da figura do
cientista de educagdo no desenvolvimento social.

Foram ainda definidos os seguintes objectivos especificos: avaliar o nivel de aceitacdo
dos graduados/Licenciados em Ciéncias de Educacdo no mercado laboral; identificar as causas
da fraca participacdo destes graduados na admissdo aos concursos publicos de emprego;
demonstrar a contribui¢do do Licenciado em Ciéncias de Educacdo no desenvolvimento social e

propor estratégias para a valorizacéo das Ciéncias de Educacéo na planificagdo multissectorial.

Problematizacéo

As informacGes e constatagdbes em poder do proponente revelam que 0s
graduados/Licenciados em Ciéncias de Educacdo se deparam com enormes dificuldades e/ou
impasses para a sua insercdo e afirmacdo como profissionais no sistema laboral estatal e,
sobretudo, educacional. O proponente admite igualmente a possibilidade destas constatacdes
e/ou revelagdes prenunciarem um défice, do lado das estruturas e /ou instituicdes directivas
estatais e educativas, de compreensdo da esséncia, da identidade, capacidades/competéncia, do
perfil e dos desafios do cientista de educacdo no desenvolvimento e crescimento institucional e
social.

Porém, os proprios formados, graduados e Licenciados em Ciéncias de Educagdo,
dominados e movidos pelas necessidades econdémicas e de sobrevivéncia, contribuem para a sua
desvalorizacdo e humilhacdo no esquema laboral.

Ora, uma das dificuldades com que os proprios graduados e a sociedade em geral se
deparam, prende-se com a identificacdo dos mesmos, ou seja, a sua designacédo, limitando-se
apenas a considera-los como Licenciado em Ciéncias de Educacdo, o que muitas das vezes, faz
com que erradamente eles sejam considerados como individuos sem especializacdo. Mais
preocupante ainda, é o facto de a maior parte da sociedade, incluindo altos gestores de
instituicOes estatais e educacionais pensarem neles apenas como professores e, nalguns casos,
quando admitidos para a docéncia sdo ridicularizados e sujeitos a ministrar disciplinas com as
quais ndo estdo suficientemente familiarizados.

Outro impasse, talvez 0 mais notdrio e preocupante, esta e fundamenta-se na sua nao

admissdo em concursos para o emprego publico, especificamente no sector primordial da sua
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accdo pratica, devido a priorizacdo de graduados e/ou Licenciados de outras areas. Sapo
apresentadas justificacdes infundaveis, sobretudo quando se trata de concursos sob gestdo do
sector educativo, onde alegam inocente e injustamente a falta de formacéo psicopedagdgica e de
especializacéo.

Apresentadas essas inquietacdes, encontram-se levantadas suspeitas atraves das quais néo
sdo reconhecidas e valorizadas as ja referidas capacidades didacticas, psicopedagdgicas,
socioldgicas, antropoldgicas, bem como as técnicas de pesquisa de varios fendmenos. Néo se
oferece oportunidades, do lado de quem de direito, aos cientistas de educacdo, para a
materializacdo dos conhecimentos com os quais podem, e bem intervir e agir nas diferentes
esferas sociais, implementando e/ou explorando tudo o que aprenderam durante a formacao.

H4&, assim, razBes suficientes para se achar que os gestores de instituicGes estatais e
educacionais carecem de informacbes e/ou subsidios para a valorizacdo, promocdo e
materializagdo da interdisciplinaridade, numa era denominada “sociedade de informagdo e/ou do
conhecimento”, em que se evidencia a necessidade de priorizagdo de cursos e/ou areas
interdisciplinares, com maior destaque para formacdes educacionais, para a satisfacdo de
diferentes anseios na esfera social.

Na opinido do proponente, estas manifestacdes revelam e demonstram, paralelamente, a
inexisténcia de vontade e politicas que visam a inclusdo, o reconhecimento, o respeito e a
valorizagéo do graduado/Licenciado em Ciéncias de Educagdo no esquema do desenvolvimento
e crescimento sociais.

Em torno do estudo que se propde, procura-se buscar fundamentagdes do “porqué da nédo

insergdo efectiva da figura do graduado em Ciéncias de Educagdo no desenvolvimento social”?

Justificativa

O graduado/Licenciado em Ciéncias de Educacao adquire este grau depois de frequentar
com sucesso quatro anos de formacdo, estudando disciplinas maioritariamente didacticas e
psicoldgicas, as quais devem constituir ferramentas basicas para a realizagdo de suas
diversificadas actividades profissionais.

E essa realidade que se pretende inculcar na massa governativa e/ou directiva, com o
intuito de consciencializd-la, ndo s6, de modo a tracar e sustentar politicas que visem o

reconhecimento desse graduado, na mesma proporcionalidade com que se reconhece outros
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graduados/Licenciados, em outros cursos. Alids, admite-se a possibilidade deste graduado ser
mais determinante e influente para o desenvolvimento social que graduados em tantas outras
areas, dada a sua polivaléncia.

Espera-se, assim, esclarecer e clarificar que um graduado/Licenciado em Ciéncias de
Educacéo, possui uma especializacdo, como muitos outros graduados do ensino superior. Deseja-
se defender que ele, deve, merecidamente, ser considerado, designado e tratado como Educador
Social, por possuir uma gama de conhecimentos didacticos, psicopedagdgicos, socioldgicos,
antropoldgicos, bem como técnicas de pesquisa de varios fendmenos, conhecimentos com os
quais pode, e bem intervir e agir nas diferentes esferas sociais, implementando e/ou explorando
todo o aprendizado durante a formacéo.

Outrossim, os resultados advindos do estudo, poder&o fortificar claramente o apelo que se
faz ao préprio graduado/Licenciado em Ciéncias de Educacdo, segundo o qual o respeito, a
consideracdo, a promocdo e a confianca, devem partir e fundamentar-se nele proprio e se

reflectirem na sociedade.

Hipdteses

e A inexisténcia de especialistas em Ciéncias de Educagdo no sistema directivo contribui
para a nao priorizacdo de graduados desta area no esquema laboral;

e O défice de compreensdo da esséncia da figura do cientista de educacdo influencia para a
ndo valorizacdo deste profissional no desenvolvimento social,

e As necessidades e possibilidades econdmicas interferem na compreenséo real e pratica do

cientista de educacdo no desenvolvimento multissectorial.

Fundamentacdo Tedrica

Na presente seccdo sdo definidos alguns termos com a pretensdo fundamental de
introduzir o pensamento predominante na materializacdo da pesquisa, tendo em conta as
sustentacOes tedricas. Igualmente, serdo deixados transparecer 0s pontos de vistas do mentor da

mesma, articulados aos pensamentos tedricos reconhecidos cientificamente.
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Definicdo dos termos no contexto da pesquisa

Graduado - Entende-se por graduado, aquele que termina com sucesso o periodo de
formacdo em determinada area de estudos e/ou profissionalizante. (NHAMULANE 2000:53)

Ciéncia - E um conjunto de procedimentos metodoldgicos usados para a aquisi¢do de um
corpo sistematizado e coeso de conhecimentos (BONITATIBUS, 1989:31)

Educacdo - Para CAPUL e LEMAY (2003:95), é um fenébmeno humano a partir do qual
oferece-se as populacdes a possibilidade de partilha de periodos de vida para permitir a sua
prépria situacdo e da sociedade envolvente.

Durkheim citado por GOMES (2005:17) define educagdo como

a accao exercida pelas geragdes adultas sobre as geracdes que ndo se encontram ainda
preparadas para a vida social, tendo como objectivo suscitar e desenvolver na crianga,
certo numero de estados fisicos, intelectuais e morais, reclamadas pela sociedade politica
no seu conjunto e pelo meio especial a que a crianga particularmente se destine.

Para NERICI (1991:560) educacdo é “o processo de transmissdo de experiéncia social
acumulada pelas geracGes mais velhas as mais novas, com vista a preparacdo para a vida e

para o trabalho na sociedade”.

Reconhecimento social do graduado/Licenciado em Ciéncias de Educacao

O graduado em Ciéncias de Educacdo encontra uma série de dificuldades para o seu
reconhecimento social na vida publica e, sobretudo laboral. O facto desta area de estudos
afigurar-se relativamente nova contribui sobremaneira para a inexisténcia do reconhecimento que
se deseja para com este profissional.

Para CARVLHO E BAPTISTA 92004:83), a identidade profissional do educador social
ainda se encontra em construgdo e corresponde a um espaco profissional desenhado no ponto de
encontro e de cruzamento entre a area do trabalho social e a area de educacéo.

Ora, uma das dificuldades com que os graduados e a sociedade em geral se deparam,
prende-se com a identificagdo do mesmo, ou seja, sua merecida designacdo, limitando-se apenas
a considera-lo como Licenciado em Ciéncias de Educagdo, o0 que muitas das vezes faz com que
erradamente, se considere como individuo sem especializa¢do. Mais preocupante ainda, é o facto
de a maior parte da sociedade, incluindo altos gestores de instituicOes estatais e educacionais
terem-no apenas como professor, nalguns casos, quando admitido a docéncia é ridicularizado e

sujeito a ministrar disciplinas para as quais nao foi formado.
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Causas da abdicacdo dos graduados em Ciéncias de Educacdo nos concursos
publicos

A causa primeira da ndo-aceitacdo deste graduado incide consideravelmente na alegada
inexisténcia da formacédo psicopedagdgica.

De facto, o mais notério e preocupante impasse esta e fundamenta-se na sua nao
admissdo em concursos para o emprego publico, especificamente no sector primordial da sua
acgdo praticadevido a priorizagdo de graduados e/ou Licenciados em outras areas. Justificacfes
infundaveis, sobretudo se se tratar de um concurso sob gestdo do sector educativo.

Assim, pode-se perceber que nao sdo reconhecidas e valorizadas as ja referidas
capacidades didacticas, psicopedagdgicas, sociologicas, antropoldgicas, bem como as técnicas de
pesquisa de varios fendmenos. N&o se oferece oportunidades, do lado de quem de direito, aos
cientistas de educacdo, para a materializacdo dos conhecimentos com 0s quais pode, e bem,
intervir e agir nas diferentes esferas sociais, implementando e/ou explorando todo o aprendizado
durante a formacao.

O graduado/Licenciado em Ciéncias de Educacdo adquire este grau depois de frequentar
com sucesso quatro anos de formacdo, estudando disciplinas maioritariamente didacticas e
psicoldgicas, as quais devem constituir ferramentas basicas para a realizacdo de suas
diversificadas actividades profissionais.

E essa realidade que se pretende fazer perceber aos governantes e/ou diregentes, com o
intuito de consciencializa-las, de modo a tracar e sustentar politicas que visem o reconhecimento
desse graduado, na mesma proporcionalidade com que se reconhece outros

graduados/Licenciados, em outros cursos.

Desenho metodoldgico

Tipo de estudo - Trata-se de um estudo analitico-exploratério, visando por um lado, a
identificacdo de dificuldades para a valorizacdo do graduado em Ciéncias de Educacdo e, por
outro lado, aprofundar as linhas directrizes conducentes a sua promog¢do no desenvolvimento

social.
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Método de estudo

Pesquisa bibliogréafica

Segundo MARCONI & LAKATOS (2010:57) sdo fontes secundarias que abrangem toda
a bibliografia j& tornada pablica em relacdo ao tema em estudo, desde publicagdes, livros,
pesquisas, monografias, teses, material cartografico até meios de comunicacao orais.

Para a realizacdo desta pesquisa, recorremos a pesquisa bibliografica que permitiu a
leitura de diversas obras e para confrontar as ideias. Recorremos ainda as técnicas de pesquisa

documental, entrevistas e questionarios.

2.3.2. Pesquisa de campo

Para MARCONI & LAKATOS (2010:69) é aquela utilizada com o objectivo de
conseguir informagdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma
resposta, ou uma hipdtese que se queira comprovar, ou ainda, descobrir novos fenémenos ou
relacdes entre eles.

A nossa pesquisa de campo consistiu na aplicacdo de questionarios a funcionarios da
Direccéo provincial de Educacéo e Cultura (DPEC) - Inhambane e entrevista a alguns graduados

em Ciéncias de Educacdo, residentes na cidade de Maxixe.

Populagdo

Para MARKONI E LAKATOS (2009:225) populagdo constitui o conjunto de seres
animados ou inanimados que apresentam pelo menos uma caracteristica em comum.

De acordo com BUSSAB (2002), populacdo é, em estatistica, o conjunto de todos
elementos ou resultado sob investigacdo. O autor afirma ainda que é o conjunto de valores que
descrevem o fendmeno que interessa ao investigador.

Assim, 0 nosso universo populacional sdo os funcionarios das DireccBes Provinciais de
Educacdo e Cultura de Inhambane e Nampula, bem como os graduados em Ciéncias de

Educacao residentes nas duas cidades.

Amostra
PESTANA (2006), afirma que amostra € o conjunto de elementos extraidos de um

conjunto maior denominado populacdo, que reflectem as familias, ou outras organizacfes de
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objecto de estudo que o investigador pretende descrever para generalizar as suas conclusdes ou
resultados.

Para este estudo, determinamos a amostra de 15 elementos, dentre funcionarios seniores
da DPEC de Inhambane e graduados desta area em estudo, que acreditamos que reflectem as

caracteristicas da populacdo em estudo.

Apresentacdo, anélise e interpretacdo dos dados

Nesta seccdo fazemos a andlise parcial de dados ainda em recolha na DPEC de
Inhambane e em alguns graduados em Ciéncias de Educacao, quer os que trabalhas nalgumas
escolas locais, bem como os que ainda ndo laboram.

Os dados sdo apresentados na integra de forma descritiva. Futuramente, poderdo, em
alguns casos, ser apresentados através de tabelas e graficos de maneira que expliqguem a
realidade na visdo dos envolvidos no estudo.

Antes, durante e depois do projecto em proposta, reflecte-se sobre as dificuldades e
oportunidades que afectam o graduado/Licenciado em Ciéncias de Educacdo, sobretudo ao
pretender ingressar-se no mercado do emprego. Nisso, pretende-se envolver toda a massa
pensante e influente na esfera social sobre 0 mesmo propodsito. Trata-se de um Projecto a ser
desenvolvido nalgumas das instituicdes empregadoras estatais, com maior destaque para as
educacionais. Assegura-se que as reflexdes aqui colocadas séo simplesmente mera indicagao dos
propositos do estudo, cujo aprofundamento vai se seguir e, por via disso, serdo, oportunamente
trazidas conclusdes mais elaboradas a esse respeito.

A intencdo do proponente é que a partir do nivel ministerial ou central, sejam concebidas,
tracadas e materializadas politicas que visem a valorizacdo e incentivem a aplicacdo das
actividades conducentes a promocao deste profissional de educacao.

Desvalorizacéo do graduado em Ciéncias de Educacdo no sistema directivo

Muitas evidéncias demonstram a desvalorizacdo do graduado em Ciéncias de Educacao
na esfera social. Uma e a mais forte e notavel evidéncia prende-se com o nivel de aceitacdo
destes graduados/Licenciados no mercado laboral, bem na valorizagdo do curso.

Vérias figuras proeminentes da DPEC de Inhambane afirmaram categoricamente néo

conhecerem a importancia deste curso, alias sugeriram a descontinuidade do mesmo nas
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universidades mocambicanas, a sua desvantagem, aquando da administracdo de concursos
publicos. Acrescentaram, alguns, acharem que este curso ndo se dispbe de componente
psicopedagdgica.

Ora, se tal pronunciamento parte de responsaveis maximos do sector educativo, a
consideracdo se torna grave. E fundamental que se saiba e se acredite na importancia desta area
de estudos.

Por seu turno, os proprios graduados confirmaram a humilhacdo e desvalorizagéo, por
serem preteridos em Varios concursos publicos, em beneficio dos seus colegas das outras
informacdes. Aqueles que trabalham, revelaram que trabalham em condi¢fes que nao justificam
e ndo dignificam a sua area de formacdo. Acrescentaram que Sdo sujeitos a leccionarem
quaisquer disciplinas e/ou a trabalharem em qualquer sector nas instituicoes.

Para CARVALHO E BAPTISTA (2004:85), importa nunca esquecer que o educador
social, aqui considerado formado em Ciéncias de Educacédo, ndo pode ser consumidor passivo de
conceitos e até mesmo de valores sociais, por isso, sujeito a delapidacdo ideoldgica e, deste
modo, transformado em estandartes de interesses de todo o tipo.

A finalidade da accdo educativa é a capacitacdo para a vida social e a promocdo da
participacao activa das pessoas.

A priorizacdo do graduado em Ciéncias de Educacdo, é urgente, tendo em conta a
verdade de que actualmente, pelo mundo inteiro, se incentiva uma educagdo integrante do ser
humano e se valoriza a promogéo da inter-pluri-transdiciplinaridade nas ac¢bes humanas. Estas
caracteristicas sdo, sem duvida, marcas indeléveis e inquestiondveis do graduado nesta area de

estudos.

Necessidades e possibilidades econémicas na compreensao real e pratica do cientista
de educacédo no desenvolvimento multissectorial

O graduado/Licenciado em Ciéncias de Educacdo reune requisitos suficientes para se
tornar num verdadeiro empreendedor e intra-empreendedor, tracando estratégias para o seu auto-
sustento, podendo até empregar concidaddos, concretizando um valioso contributo para o
desenvolvimento social. Para a materializacdo das suas aprecidveis competéncias, o Licenciado
em Ciéncias de Educacdo, pode efou deve se envolver e coordenar equipas multi e

pluridisciplinares, dadas as suas capacidades de identificar diversos problemas que assolam 0s
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individuos e a sociedade em geral. O mais pratico e aconselhavel para tal é a criacdo de
escritorios. Pode, assim, direccionar as suas actividades para um determinado segmento etario
e/ou abarcar todas as fases do desenvolvimento humano.

Para CAPUL E LEMAY (2003:132), o processo das transformagdes constatadas ndo é
tdo simples. Na realidade, a complexidade do problema exige uma longa analise. Na sua
diversidade, tem por denominador comum a contrac¢do, na maioria, em actividades educativas e
a pedagogia das actividades e a vida quotidiana.

Os proprios formados, graduados e Licenciados em Ciéncias de Educacdo, dominados e
movidos pelas necessidades econdmicas e de sobrevivéncia, contribuem para a sua prépria
abdicacdo, desvalorizacdo e humilhacdo no esquema laboral, pois eles aceitam trabalhar em
qualquer circunstancia e condigfes, mesmo que cologuem em perigo o seu estatuto profissional,
priorizando ganhos para a sua sobrevivéncia e das suas familias.

O graduado em referéncia, antes de tudo, sabe promover e valorizar a diferenca na
igualdade e vice-versa, durante todas as suas interac¢des humanas. Sabe ser humilde, paciente e
integrador. Estd também preparado para dar e receber cuidados, conselhos, opinides e
contribuicdes de todos 0s seus pares, para € na consecucdo dos objectivos institucionais,
considerando como validas e necessarias. Assume-se como investigador, na procura de diversas
alternativas e solugdes a diferentes problemas institucionais e sociais.

O graduado/Licenciado em Ciéncias de Educacdo assume e reconhece que se
especializou em uma area relativamente nova e, por isso, “ignorada” no seio mogambicano. O
seu principal desafio € incutir na sociedade a existéncia e importancia da sua area de
especializacao.

Por um lado, a verdadeira existéncia e importancia desta area, bem como o verdadeiro
contributo, devem partir e se fundamentar no préprio graduado, para que a sociedade também
assuma e ofereca um espaco que realmente lhe merece. Por outro, o Estado e o governo tém de
accionar mecanismos para a materializacdo da necessaria insercdo desta classe profissional no
sistema laboral, especificamente no educativo, como forma de oferecer oportunidade de, por si
mesmo, explorar e aproveitar as suas potencialidades, para a sua sobrevivéncia, bem como a da
sociedade. Finalmente, considerada e conferida ao cientista de educagcdo a merecida

especializacdo e designacdo de Educador Social, espera-se que se lhe atribua oportunidade e
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espaco para a testagem de todo o seu potencial, contribuindo assim para o desenvolvimento e

crescimento sociais.

Conclusoes

Depois da realizacdo preliminar do estudo, conclui-se, provisoriamente, que 0s
graduados/Licenciados em referéncia deparam-se com enormes dificuldades e/ou impasses para
a sua insercdo e afirmacdo como profissionais no sistema laboral estatal e, sobretudo,
educacional, o que prenuncia um défice, na compreensdo da esséncia, da identidade, das
capacidades/competéncias, do perfil e dos seus desafios. Estas constatacbes revelam e
demonstram paralelamente, a inexisténcia de vontade e politicas que visam a inclusdo,
reconhecimento, respeito e valorizagdo do graduado/Licenciado em Ciéncias de Educagdo no
esquema do desenvolvimento e crescimento sociais. Revelam, ainda, o ndo reconhecimento da
ligacdo e necessidade, ainda que possa ser invisivel, existente entre as instituicdes e os homens
na consecucdo de variadissimos desejos sociais, sobretudo a partir do fenémeno educativo.
Compreendeu-se igualmente que os proprios graduados e Licenciados em Ciéncias de Educacao,
dominados e movidos pelas necessidades econdémicas e de sobrevivéncia, contribuem para a sua

prépria abdicacgdo, desvalorizacdo e humilhacdo no esquema laboral.

Sugestdes

Em funcdo das constatacOes e revelacdes havidas, propde-se aos gestores e instituicoes
estatais e educacionais, a deposicdo e valorizagdo da confianca nos graduados cuja
especializacdo é “Educa¢do Social”. Sugere-se ainda o reconhecimento das suas capacidades
didacticas, psicopedagdgicas, socioldgicas, antropoldgicas, bem como das técnicas de pesquisa
de varios fendmenos, conhecimentos com os quais pode, e bem intervir e agir nas diferentes
esferas sociais, implementando e/ou explorando todo o aprendizado durante a formacao. Nestes
termos, encontram-se adiantadas e fundamentadas propostas segundo as quais ha que insistir na
abordagem, incluséo, introducdo e pertinéncia das Ciéncias de Educacdo no rol dos Temas
Transversais, para que a sociedade, sobretudo a academia, discuta e se inteire do primordial
papel que esta area detém na compreensdo e promocdo do crescimento e desenvolvimento

economico e social da humanidade e das nages.
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I11. 12. Etica e deontologia profissional: experiéncias e desafios

Jafar Silvestre Jafar*’

Resumo

Desde os tempos mais antigos, 0 homem preocupou-se com 0s valores éticos e morais na sociedade.
Com a evolugdo das sociedades humanas, houve necessidade ndo apenas de diversificar e dividir o
trabalho, mas também de adoptar valores éticos e deontoldgico-profissionais de acordo com a natureza da
actividade desenvolvida. Hoje, muitos grupos profissionais tém por obrigacdo observar a ética e
deontologia profissional ou codigos de conduta no exercicio das suas funcbes. A presente comunicacao
pretende partilhar uma experiéncia de leccionacio do Tema Transversal Etica e Deontologia Profissional,
no curso de HIPOGEP, 4° na UP — Montepuez, | Semestre. Foi usada a revisao bibliografica e andlise
critica sobre a ética e deontologia profissional, teoria e pratica. O trabalho divide-se em duas partes: a
primeira parte tedrica, onde sdo apresentados conceitos basicos, breve historial e principios da ética. A
segunda parte pratica, orientada para a analise critica entre a abordagem teérica e o real. Foram debatidos
temas como direitos e deveres dos funcionérios, a ética do professor, corrupgao, nepotismo, amiguismo,
clientilismo e favoretismo como desvios a etica e deontologia profissioanal e passos para elaboracdo de
um processo disciplinar. Dos debates feitos, espera-se que haja mudanca de mentalidade por parte dos
estudantes/funcionarios nao s6 ao nivel pessoal, mas sobretudo ao nivel colectivo, dada a crise de valores
éticos com que a sociedade hodierna se debate em todos os niveis. Do cruzamento feito entre a teoria e a
pratica, conclui-se que, apesar de alguns profissionais observarem os valores, em muitos casos, ha um
conflito entre os valores ético-profissionais e 0s interesses pessoais dos funcionarios.

Palavras-chaves: Etica, Deontologia, Moral, Valores, Profissional

Introducéo

O tema “Etica e deontologia profissional” goza de uma transversalidade porque em
todos os sectores de trabalho, quer nas instituicoes publicas, privadas e organizagdes, a
observancia dos valores ético-profissionais € de extrema importancia para a credibilidade,
imagem e desenvolvimento da propria instituicdo. Este trabalho aborda uma experiéncia
adquirida no processo de leccionacao da disciplina “Etica e deontologia profissional” como tema
transversal, no curso de HIPOGEP, 4° Ano, Ano académico de 2014, | Semestre, na
Universidade Pedagdgica — Delegacdo de Montepuez. Os objectivos do trabalho sdo partilhar
esta experiéncia e reflectir sobre os desafios que a crise de valores ético-deontoldgicos impde
aos profissionais de todos os niveis. A producdo deste trabalho baseou-se fundamentalmente na

revisao bibliogréfica e nas experiéncias obtidas durante a interac¢cdo docente-discentes durante as

*’ Licenciado em Ensino de Histéria pela UP-Nampula e Mestrado em Ciéncias do Desenvolvimento e
Cooperacdo Internacional pela Universidade dos Estudos de Roma (La Sapienza). Actualmente é
docente na UP- Montepuez e Coordenador do Nucleo de Estudos de Politicas Educativas (NEPE) da
UP-Montepuez.
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aulas. O processo de leccionacdo da cadeira em referéncia teve duas fases:a primeira foi a de
discussdo sobre os conceitos basicos, breve historial e principios da Etica; e a segunda foi
marcada pela apresentacéo de trabalhos em grupo em forma de seminérios seguidos de debates.
Durante os seminarios e debates, os estudantes demostraram a sua capacidade de analise e critica
sobre os problemas actuais da ética e deontologia profissional em varios sectores e niveis. Pela
forma como os estudantes participaram nos seminarios e debates, o trabalho revelou que a
sociedade e as instituicGes estdo a conviver, de forma impune, com problemas éticos, morais e
deontoldgicos sérios, que tendem a ser cada vez mais criticos por falta de repreensdo dos
violadores desses valores. Isto pode associar-se, em muitos casos, com a questdo do conflito de

interesses.

1. Aspectos gerais
1.1. Conceitos bésicos

Etica

Muitos autores sdo unanimes em afirmar que a ética € um conjunto de valores que
regulam e/ou orientam 0s comportamento dos homens ndo apenas no ambito societal, mas
tambem no exercicio das funcdes profissionais. Vasquez (2002) citado por Mendes (2010:28)
define ética como sendo a “teoria ou ciéncia do comportamento moral dos homens em sociedade
e que os problemas éticos sdo questbes de obrigatoriedade e realizacdo moral tanto no ambito
individual quanto colectivo”.

De acordo com Viegas e Chuhulume (2011:9), ética deriva da palavra grega ethos, que
significa habito, costume; modo se ser ou caracter, atitude basica da virtude, da conduta.
Carapeto e Fonseca (2012: 8) dizem que a ética é a racionalizagdo do comportamento humano,
ou seja, um conjunto de principios obtidos através da razdo e que apontam o caminho certo para
a conduta. Mendes (2010:28) reitera que a ética é considerada como codigo moral, percebe a
multiplicidade de caminhos e ideais humanos como desafio, e a ambivaléncia dos juizos morais
como um estado morbido de coisas a serem corrigidas. A moralidade pessoal é que torna a

negociacéo ética e 0 consenso possivel e ndo o contrario.
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Moral

A palavra moral deriva do latin mos plural = moris, genitivo= moris (Mendes,
2010:28). A moral é entendida como o conjunto de praticas cristalizadas pelos costumes e
convengdes historico-sociais. Portanto, moral é o conjunto de valores e normas estabelecidos
como obrigatorios e apelos na forma de ordem, ou de interdi¢fes ou de consentimentos (Viegas e
Chihulume, 2011:11).

A consciéncia moral é a faculdade humana de distinguir entre 0 bem e o mal. Esta
orienta o juizo das pessoas em funcdo das ac¢des julgadas mas e boas. A consciéncia moral se
subdivide em trés componentes principais: discriminativa, para a distincdo do bem e do mal;
prescritiva, para orientacdo das accbes e apreciativa, formulacdo de juizos de valor sobre as
accOes praticadas (Ibid, p. 14). Diferentemente dos animais que usam insitinto e forca, 0 homem
tem o pensamento, razdo e tem escolhas (Kirsch, 1996:11). Contudo, 0 Homem €é o produto
das situacdes; no existencialismo, nas as suas escolhas consoante as situacdes. Para Wilson
citado por Changeux (1996:15), o Homem ¢ produto da sua histéria evolutiva, a qual esta
impressa no seu genoma. Ao fazer dele uma espécie cultural, esta separada radicalmente a nossa

espécie das espécies animais.

Semelhancas e diferenca entre a ética e moral

o FEtica e moral denotam um comportamento conquistado ou adquirido por hébito;

e A moral tem um enquadramento sdcio-historico e cultural da realidade humana e
ela é mutavel com o tempo;

e A ética é um conceito mais amplo que a moral;

e A ética constitui a teoria da acgdo moral beseada na razéo;

e A moral acata as regras, enquanto que a ética faz uma analise critica ou
reflexdo dessas regras. Portanto, a ética é a reflexdo da moral;

e A moral interessa-se mais pela distin¢do entre o bem e o mal.

Deontologia
Segundo Viegas e Chihulume (2011:27), o termo deontologia vem do grego: déon —
dever e logos — que significa discurso, doutrina ou tratado. Portanto, a palavra deontologia quer

dizer tratado ou ciéncia do dever ou dos deveres, tratado ou ciéncia do que deve fazer.
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Monteiro (2005: 24), consubstancia que o termo deontologia é um neologismo, de etimologia
grega, formado pelos termos deon (obrigacédo, dever) e logos (tratado, ciéncia). Este termo foi
usado pela primeira vez em 1834, pelo fildsofo inglés Jeremy Bentham, autor da obra
Deontology or the Science of Morality publidada no mesmo ano.

O objeto de estudo da ética deontoldgica é o fundamento do dever e das normas,

deontologia é também conhecida como "Teoria do Dever".

Deontologia Profissional

A deontologia profissional € também conhecida por ética profissional. Portanto, é um
conjunto de normas de conduta que devem ser postas em pratica por qualquer trabalhador, no
exercicio das suas actividades profissionais. Etica e deontologia de uma profissdo constituem em
conjunto o seu cédigo de conduta profissional.

Borges (2003:8) citado por Viegas e Chihulume (2011:27) dividem a ética profissional
em trés partes: Etica Metaética, Etica Normativa e Etica Aplicada. Estrela e Silva (2010:42)
dizem que se considerarmos a ética como a reflexdo sobre a conduta humana que leva a
fundamentacdo dos principios orientadores, a ética profissional podera considerar-se a
transposicdo desses principios para as situacdes profissionais. Por sua vez, Monteiro (2005:
24), define dentologia ou ética profissional como sendo um codigo de principios e deveres (com
0s correspondentes direitos) que se impdem numa profissdo e que ela se impde a si propria,
inspirada nos seus valores fundamentais.

A Etica Metaética cumpre um papel explicativo, mas néo justificatorio, das nossas
accoes (Ribeiro, 2012:1), ela discute sobre o senso moral da natureza das coisas (lbid, p. 69);
Etica normativa versa sobre rectiddo das normas ético-morais e deontoldgico-profissionais
(Hegenberg, 2013:28), tem a funcdo fundamental de fazer recomendagdes e formular normas e
prescricdes morais (Vasquez, 2002, citado por Mendes, 2010:29) e a Etica Aplicada diz respeito
a aplicacdo de principios extraidos da ética normtiva para a resolucdo de problemas éticos
quotidianos (Viegas e Chihulume, 2011:27).

Alonso (2001:191) citado por Amendoeira (2012: 4) reitera que para configurar o bom
exercicio profissional é aconselhdvel combinar as referéncias éticas com as normas

deontoldgicas, bem como situar as normas deontolégicas no horizonte das aspiragGes éticas.
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1.2. Evolucéo histérica
A origem, a evolucdo e o debate actual em torno das questdes etico-morais se entrelacam
com a Filosofia. Vasquez (2002) citado por Mendes (2010: 29) considera que a

Etica trabalha de forma especifica com os ocnceitos de liberdade, necessidade, valor,
consciéncia, sociabilidade que pressupfem esclarecimento filoséfico.Os problemas de
conhecimento moral ou a forma, sgnificacdo e validade dos juizos morais também
exigem recorrer a concepcdes filosoficas imanentista e racionalista do mundo e do
Homem.

Este debate é tdo antigo quanto a Filosofia como ramo de saber humano e foi
evoluindo com o transcorrer dos séculos até aos nossos dias. Neste artigo, em linhas gerais, vai-

se fazer uma breve descricdo de como este debate evoluiu desde os tempos classicos até hoje.

e Antiguidade classica (séc. Va.C -476 d.C.)

Na antiguidade classica, particularmente na Grécia Antiga, a €tica constituia conjunto
de normas, habitos, costumes, virtudes e todas as boas maneiras que orientavam a conduta valida
e aceitavel nas Cidades-Estado ou na Polis (Viegas e Chihulume, 2011:10).

No século VI a.C. Pitagoras desenvolveu algumas das primeiras reflexdes morais a partir
do orfismo, afirmando que a natureza intelectual é superior a natureza sensual e que a melhor
vida é aquela dedicada a disciplina mental.

Para Sécrates, cujos ensinamentos modelaram a maior parte das escolas da filosofia
moral, a virtude surge do conhecimento e a educacdo pode conseguir que as pessoas sejam e
ajam de acordo com a moral.

Para Platdo, a moral ndo existe por si s, € apenas reflexo imperfeito do real, que é o
bem, elemento essencial da realidade.

Aristoteles considerava que a felicidade € a finalidade da vida e é resultante do Unico
atributo humano — a razdo. Embora a vida seja influenciada por circunstancias materiais, 0
individuo deve-se livrar desses condicionalismos através da pratica de algumas virtudes
fundamentais como a prudéncia, o valor, atemperancga e a justica (Enciclopédia Encarta, 2011).

Juramento de Hipdcrates - Hipocrates (460?-377) antigo médico grego, considerado pai
da Medicina. O Juramento hipocratico € um conjunto de textos (Corpus hippocraticum), que
basicamente regulam o comportamento e pratica dos profissionais de medicina, por exemplo,

proibe que os médicos mantenham relagGes sexuais com 0s pacientes, exige que estes guardem
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segredos profissionais das confidéncias que estes fazem. Monteiro (2005:25) diz que o
Juramento de Hipdcrates é uma deontologia ética embrionaria e o primeiro texto dentoldgico

que serviu de modelo para profissées liberais®.

Idade Média (476 d.C — 1453 d.C)

Cddigo Justiniano (529 d.C. ) — é uma compilacdo de leis promulgadas pelo Imperador
Justiniano (527-565 d.C), cuja ultima edicdo foi publicada em 1583 no periodo do
Renascimento, chamado Corpus juris civilis. Neste codigo, distinguem-se quatro partes: as
Instituicdes, preceitos e doutrina; o Digesto, obra de grandes juristas da jurisprudéncia romana; o
Cadigo, coleccéo de leis ditadas pelos antecessores do Imperador Justiniano e as Novelas, que
era a recolha das constituicdes publicadas pelo Imperador Justiniano, antes da compilagao final
das trés secgdes (Enciclopédia Encarta, 2011).

A era medieval foi também caracterizada pela Etica Cristd, baseada numa concepcéo
religiosa, segundo a qual toda a pessoa depende inteiramente de Deus e sO pode alcancar a
bondade com a sua graca. Entretanto, com o dominio da Igreja, esse modelo da ética crista
adptou um politica de castigar os pecados e recompensar das virtudes através da imortalidade.
Foi nessa época que, Sdo Tomas de Aquino, inspirando-se nas ideias agostinianas, fundamentou
0s conceitos de pecado original e a redencdo do mesmo por meio da graga divina. Contudo, a
Reforma Protestante cultivou uma nova matriz sobre a relagio Homem-Deus e nasceu o

embrido da ética moderna.

Idade Contemporanea (1789 até aos nossos dias)

No século XIX*°, precisamente em 1847, a “American Medical Association™ constituiu a
primeira organizagdo profissional nacional a adoptar normas de conduta profissional com o
titulo Code of Ethics. Desde esse periodo, muitos codigos deontoldgicos foram adoptados pelas

mais variadas actividades, em todo o mundo (Monteiro, 2005: 25).

*® Profissdes liberais — sd0 aguelas cujo seu exercicio requer uma preparacao através de estudos, com o respeito de
certos valores.

* Entre os finais do século XVIII e inicios do século XIX, surgiram muitas obras ligadas a ética e deontologia
profissional: Em 1803, o médico inglés Thomas Persival publica Medica Ethics; em 1794, foi publicado Medical
Jurispurdence; em 1807, a Medical Society of the State of New York comecou a exigir a assinatura de juramento
aos seus membros (Monteiro, 2005:25).
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Como resultado desse processo historico, hoje existem em todos grupos socio-
profissionais, codigos de conduta baseados nos principios ético-morais e deontologico-
profissionais. Encontramos hoje, a Etica Médica, Militar, Politica, dos Advogados, dos
Professores, da Administracdo Publica, dos Engenheiros da Construcdo Civil, dos Contabilistas e

Auditores, dos funcionario da Presidéncia, s para citar alguns exemplos.

2. Experiéncia adquirida no processo de leccionagcdo do Tema Transversal (TT),
Etica e Deontologia Profisssional
As metas inscritas no Manual de Etica e Deontologia Profissional (Viegas e Chihulume,
2011: 6), prevém que até ao fim do semestre o estudante seja capaz de: 1 — discernir 0s conceitos
de “moral” e “ética”; 2 — discutir os dilemas ético- morais e profissionais da actualidade; 3 —
Debater sobre as virtudes basicas profissionais; 3 — interpretar o fenémeno da corrupgdo, causas,
manifestacOes e efeitos; e analisar a pertinéncia e a urgéncia com que os problemas ético-
morais e deontoldgicos-profissionais se colocam na funcdo publica no geral e accdo educativa
em particular.
O processo da accdo lectiva foi caracterizado pelas seguintes actividades principais
e Socializacdo dos objectivos e do material do TT
e Discussdo dos conceitos bésicos
e Breve historial
e Distribuicdo de 7 temas para trabalhos em grupos (vide apéndice 1)

e Avaliacdo (participacéo)

Os temas foram objecto de reflexao e de debate. Os estudantes participaram activamente
através de trabalhos em grupos e apresentacdo dos trabalhos em forma de seminarios. Foram
formados 7 grupos de trabalho, e a cada um foi atribuido um tema com respectiva data de
apresentacdo. Depois da apresentacdo de cada trabalho por um membro de cada grupo de
trabalho, os estudantes lancavam suas dividas, comentarios e acréscimos ao grupo. Por sua vez,
0 grupo respondia as perguntas, outros estudantes davam as suas contribuic¢des, incluindo criticas

e comentarios. Por fim, o docente dava o seu ponto de vista em relacéo tema exposto.
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O feedback dos estudantes

De forma geral, os estudantes tiveram um participacdo muito activa, ndo apenas pela
actualidade e pertinéncia dos temas, mas também pela maturidade critico-analitica que
adquiriram durante os 3 anos de formacdo. Como funcionarios publicos na sua maioria e
membros da sociedade, tém capacidade de reflectir e debater sobre os valores éticos e
deontoldgico-profissionais. Na perspectiva de analisar sobre a ética e deontologia profissional
numa abordagem tedrica (o ideal), o que acontece no dia-a-dia nas instituicdes (o real) e aquilo

que constitui o sentimento da sociedade em geral.

Questdes de reflexdo e desafios
A frequente inobservancia dos valores éticos e deontoldgico-profissionais nos diferentes
instituicdes remete a todos um grande um desafio — Mudar o presente cenério.
A mudanga do cenario que hoje se vive, passa decididamente por uma reflexdo profunda
e 0 desencadeamento de um conjunto de ac¢bes que contribuam para erradicagdo dos males
que colocam em crise os bons valores, as boas virtudes, sobretudo o bom senso em todos 0s
niveis. Relacionado a isso, levantam-se as seguintes questdes de reflexao:
e Que mecanismos devem ser aplicados para combater a crise ético-profissional
que as institui¢des enfrentam hoje?
e Como erradicar a corrupgdo, o favoritismo, o nepotismo, o trafico de influéncias
nas intituicdes?
e O que deve ser feito para que os interesses pessoais dos funcionarios nao

interfiram no cumprimento das normas e regulamentos das instituicdes?

Resultados esperados.
Com a leccionacdo desta disciplina espera-se que 0s estudantes:

e Saibam discriminar e usar adequadamente os conceitos da ética, moral e deontologia
profissional nos seus postos de trabalho. Sejam trabalhadores exemplares no
exercicio das suas funcdes;

e Observem ndo apenas o cumprimento dos valores ético-morais na sociedade
onde estdo inseridos, mas também cumpram com rigor os deontologico- profissionais

no exercicio das suas actividades;



e Pratiquem as boas accOes, demonstrem as boas virtudes e o bom senso no seu dia-
a-dia (como funcionarios e como membros da sociedade), como forma de influenciar
a mudanca de mentalidade das pessoas nos sectores onde trabalham e na sociedade
envolvente;

e Promovam palestras inter-sectoriais com o objectivo principal de repor os valores
éticos, morais e deontol6gicos que vao se perdendo com o tempo ao nivel dos varios
sectores de trabalho;

e Promovam campanhas de sensibilizacdo intra-instituicionais, para desencorajar
quaisquer atitudes ou comportamentos que ponham em causa os bons valores, as

boas virtudes e 0 bom senso dentro dos sectores de trabalho.

Concluséo

Do exposto acima e da experiéncia obtida durante o processo das aulas, conclui-se
que a ética é a reflexdo da moral e a sua origem e evolucgdo estdo directamente relacionadas
com a teoria ou filosofia moral. O debate sobre os valores ético-morais e deontolégico-
profissionais evoluiu com o tempo, desde a era classica até aos nossos dias em funcéo da
evolucdo multidimensional da sociedade humana. A deontologia ou ética profissional
constitui a parte aplicada da ética, por se caracterizar pela aplicacdo dos principios e normas
éticos que regulam a conduta no quotidiano dos grupos socio-profissionais. A préatica da
ética e deontologia profissional se demonstra com a observacdo rigorosa de uma série
virtudes, como, por exemplo, a competéncia, a coragem, a honestidade, a humldade, a
imparcialidade, a lealdade, a prudéncia, o sigilo, a justica, o zelo. Contudo, devido a raz6es
de véria ordem, em muitos casos, tem havido registo de conflitos entre os valores ético-
morais e deontolégico-profissionais acima discutidos, com a satisfacdo dos interesses
particulares de individuos singulares ou de grupos profissionais da nossa sociedade
hodierna. Todavia, a mudancga do presente cenario, passa necessariamente por um reflexdo
profunda dos problemas e o desenvolvimento de uma série de ac¢fes que visem combater
gradualmente os males que colocam em crise 0s valores éeticos, morais e deontologicos-
profissionais. Neste processo, a mudanca de mentalidade em todos niveis sera condicéo

chave para a inversdo do presente cenario.
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Apéndice 1 - Quadro de Trabalhos em Grupo

N° de Tema Bibliografia basica
ordem
REPUBLICA DE MOCAMBIQUE. Estatuto dos
1° Grupo Direitos dos Funcionarios e Funcionarios e Agentes do Estado. Imprensa Nacional.
Agentes do Estado Maputo, 2009.
2° Grupo Deveres dos Funcionarios ¢ BOLETIM DA REPUBLICA (Suplemento).
Agentes do Estado Regulamento do Estatuto dos Funcionarios e Agentes do
Estado. Decreto do Conselho de Ministros 62/2009 de 8
de Setembro. | Série, n° 35.
ESTRELA, et al. Formacgdo ético-deontoldgica de
3° Grupo Etica e Deontologia Pprofessores do ensino Superior: Subsidios para um
Profissional na Fungéo debate. SISIFO. Portugal, 2008.
PUblica: Etica do Professor ESTRELA Maria Teresa, CAETANO Ana Paula. Etical
Profissional Docente. Do pensamento dos professores a
sua formacdo. Lisboa. Educa, 2010
REPUBLICA DE MOCAMBIQUE. Estatuto dos
Funcionarios e Agentes do Estado. Imprensa Nacional.
4° Grupo Corrupgéo como desvio a Maputo, 2009.
Etica e Deontologia Centro de Integridade Publica. Legislacdo Anti-
Corrupcédo em Mocambique. Contributos para melhoria
do quadro-legal anti-corrupcdo em Mogambique.
Maputo, 2008.
REPUBLICA DE MOCAMBIQUE. Estatuto dos
5° Grupo Nepotismo, clientilismo e Funcionarios e Agentes do Estado. Imprensa Nacional.
patrimonialismo, Maputo, 2009.
Amiguismo e favoritismo como| REPUBLICA DE MOCAMBIQUE. Estatuto dos
6° Grupo desvio a Etica e Deontolofga Funcionarios e Agentes do Estado. Imprensa Nacional.
Maputo, 20009.
As etapas de um processof REPUBLICA DE MOCAMBIQUE. Estatuto dog
7° Grupo disciplinar Funcionarios e Agentes do Estado. Imprensa Nacional.

Maputo, 20009.
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